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SÁNG KIẾN 
MỘT SỐ BIỆN PHÁP NÂNG CAO KỸ NĂNG ĐỌC HIỂU
 CHO HỌC SINH LỚP 2
          PHẦN I. ĐẶT VẤN ĐỀ
          1. Lý do chọn đề tài
Môn Tiếng Việt ở trường tiểu học có nhiệm vụ vô vùng quan trọng đó là hình thành 4 kỹ năng: Nghe – nói – đọc – viết cho học sinh. Tiếng Việt (Đọc) là một phân môn của chương trình Tiếng Việt bậc tiểu học. Đây là phân môn có vị trí đặc biệt trong chương trình vì nó đảm nhiệm việc hình thành và phát triển kỹ năng đọc, một kỹ năng quan trọng hàng đầu của học sinh ở bậc Tiểu học. Kỹ năng đọc có nhiều mức độ: đọc đúng, đọc nhanh (lưu loát, trôi chảy), đọc có ý thức (thông hiểu được nội dung những điều mình đọc hay còn gọi là đọc hiểu) và đọc diễn cảm. Khi học sinh đọc tốt, viết tốt thì các em mới có thể tiếp thu các môn học khác một cách chắc chắn. Từ đó học sinh mới hoàn thành được năng lực giao tiếp của mình. Những kỹ năng này không phải tự nhiên mà có. Nhà trường phải từng bước hình thành và trường Tiểu học nhận nhiệm vụ đặt viên gạch đầu tiên. Nên việc dạy đọc phải có định hướng, có kế hoạch từ lớp 1 đến lớp 5.
     	Đặc biệt đối với học sinh lớp 2, việc dạy đọc hiểu cho các em vô cùng quan trọng bởi các em có đọc tốt được ở lớp 2 thì khi học các lớp tiếp theo các em mới nắm bắt được những yêu cầu cao hơn của môn Tiếng Việt.
Việc đổi mới phương pháp dạy học (PPDH) đòi hỏi giáo viên với kinh nghiệm riêng của mình cần xác định những phương hướng riêng để cải tiến phương pháp dạy học và kinh nghiệm của cá nhân. Một trong những định hướng cơ bản của việc đổi mới giáo dục là phát huy tính tích cực, tự lực và sáng tạo, phát triển năng lực của học sinh. Đó cũng là những xu hướng tất yếu trong cải cách PPDH ở mỗi nhà trường.
Hơn thế nữa trong phân môn Tập đọc ngoài giúp con người biết đọc mà còn giúp con người còn có khả năng giao tiếp với thế giới bên trong của người khác. Đặc biệt khi đọc các tác phẩm văn chương, con người không chỉ được tiếp nhận về kiến thức mà còn khơi gợi về tâm hồn… Chính nhờ cách đọc hiểu văn bản mà học sinh dần dần có khả năng đọc rộng để tự học, tự bồi dưỡng kiến thức về cuộc sống, từ đó hình thành thói quen, hứng thú với việc đọc sách, với việc tự học thường xuyên. Chính vì vậy mà dạy đọc hiểu có vai trò đặc biệt trong đọc nói riêng, trong dạy học ở Tiểu học nói chung.
Thực tế ở trường Tiểu học hiện nay việc dạy đọc, nhiều giáo viên còn lúng túng khi dạy tập đọc: Cần đọc bài tập với giọng như thế nào? Làm thế nào để chữa lỗi phát âm cho học sinh? Làm thế nào để các em đọc nhanh hơn, hay hơn, diễn cảm hơn? Làm thế nào để các em hiểu được “ văn”? Làm thế nào để phối hợp đọc thành tiếng và đọc hiểu? Làm thế nào để cho những gì đọc được tác động vào chính cuộc sống các em? Đó chính là trăn trở của giáo viên trong mỗi giờ dạy đọc.
Từ thực tế giảng dạy phân môn Đọc, đặc biệt là phần đọc hiểu ở trường Tiểu học, đáp ứng yêu cầu định hướng phát triển năng lực của học sinh để tìm ra những biện pháp tối ưu nhất góp phần nâng cao chất lượng giảng dạy, tôi chọn và viết sáng kiến về “Một số biện pháp nâng cao kỹ năng đọc hiểu cho học sinh lớp 2”. Đây là một phương pháp dạy học tích cực mang lại hiệu quả trong giờ học. Chính vì vậy mà tôi lựa chọn đề tài này để nghiên cứu. 
         2. Mục đích nghiên cứu
Nghiên cứu thực trạng và đề xuất một số biện pháp nâng cao kĩ năng đọc hiểu cho học sinh lớp 2 nhằm nâng cao chất lượng, hiệu quả trong tiết dạy Tiếng Việt (Đọc) lớp 2 
         Giúp học sinh có khả năng đọc rộng để tự học, tự bồi dưỡng kiến thức về cuộc sống, từ đó hình thành thói quen, hứng thú với việc đọc sách, với việc tự học thường xuyên. 
        3. Phương pháp nghiên cứu
- Phương pháp điều tra
- Phương pháp kiểm tra, đánh giá
- Phương pháp trực quan
- Phương pháp đàm thoại
- Phương pháp đóng vai
- Phương pháp nghiên cứu tài liệu
       4. Đối tượng nghiên cứu
        Học sinh lớp 2 trường Tiểu học Đại Kim, Quận Hoàng Mai, Hà Nội, năm học 2022 – 2023.
       5. Thời gian nghiên cứu
        Từ tháng 9 năm 2022 đến tháng 3 năm 2023.
      


 PHẦN II. NỘI DUNG
        1. Cơ sở lý luận.
Như chúng ta đều biết kĩ năng đọc là kĩ năng sống cơ bản của mỗi cá nhân, là công cụ quan trọng giúp con người mở rộng hiểu biết, nâng cao giá trị sống, giá trị văn hóa của mình.  
Kĩ năng đọc liên quan đến hoạt động giải mã và hiểu. Giải mã là chuyển dịch những từ ngữ in trên văn bản thành một thể hiện của lời nói dưới dạng ngôn ngữ thành tiếng. Hiểu là quá trình cá nhân chuyển dịch những từ ngữ ấy thành một thể hiện của việc lĩnh hội ý nghĩa văn bản trong trí nhớ. Vì vậy, để có kĩ năng đọc tốt, học sinh phải giải mã tốt và hiểu đúng (Carnine, 1997). 
Do đó, việc hướng dẫn học sinh “đọc thông hiểu đúng” là quan trọng hơn so với việc hướng dẫn học sinh phải phát âm chuẩn chính không cần thiết. Xuất phát từ thực tế đó, tôi tâm đắc nghiên cứu và đã thành công mang lại  “Hiệu quả từ việc tăng cường rèn luyện kĩ năng đọc -  hiểu cho học sinh” nhằm góp phần nâng cao chất lượng môn Tiếng Việt và các môn học có liên quan. 
Đọc là một hoạt động ngôn ngữ, là quá trình chuyển dạng từ hình thức chữ viết sang lời nói, âm thanh và thông hiểu chúng. Đọc không chỉ là công việc giải quyết một bộ mã gồm hai phần chữ viết và âm thanh, nghĩa là nó không phải chỉ là sự “đánh vần” lên thành tiếng theo đúng như các ký hiệu chữ viết mà đọc còn là quá trình nhận thức để có khả năng hiểu được những gì đã được đọc. Đọc là cách đọc văn bản từ đọc đúng, đọc nhanh, đọc hiểu đến đọc diễn cảm. Dạy đọc chính là việc giáo viên hướng dẫn cho học sinh hoàn thành các mục tiêu cơ bản sau: 
Củng cố và phát triển kỹ năng đọc trơn, đọc thầm và được hình thành ở các lớp 1, 2, 3, 4 tăng cường tốc độ đọc, biết đọc lướt để chọn thông tin nhanh, bước đầu biết đọc diễn cảm. Đồng thời phát triển kỹ năng đọc hiểu lên mức cao hơn nắm và vận dụng được một số khái niệm như đề tài, cốt truyện, nhân vật, tính cách... để hiểu ý nghĩa của bài và phát hiện một vài giá trị nghệ thuật trong các bài văn thơ. Chính vì vậy, đầu tiên trẻ phải học đọc, sau đó phải đọc để học. Đọc giúp trẻ chiếm lĩnh được ngôn ngữ trong giao tiếp và học tập, nó cũng là công cụ để trẻ học các môn khác, nó tạo ra hứng thú và động cơ học tập. Đồng thời nó tạo ra điều kiện để học sinh có thể có khả năng tự học và tinh thần học cả đời. Đọc là khả năng không thể thiếu được của con người trong thời đại văn minh. Biết đọc sẽ giúp các em hiểu biết nhiều hơn, hướng các em tới cái thiện và cái đẹp, dạy cho các em biết suy nghĩ lô gic. 
Vì thế mục tiêu quan trọng nhất của nó là hình thành năng lực đọc cho học sinh. Năng lực đọc được tạo nên từ 4 kĩ năng cũng là 4 yêu cầu về chất lượng của “đọc”. Đọc đúng, đọc nhanh (đọc lưu loát, đọc trôi chảy) đọc hiểu, đọc diễn cảm. Bốn kĩ năng này được hình thành trong hai hình thức đọc: Đọc thành tiếng và đọc thầm. Chúng được hình thành và hỗ trợ cho nhau vì vậy trong dạy đọc không thể xem nhẹ yếu tố nào. 
Mặt khác mục tiêu dạy đọc là giáo dục lòng ham đọc sách, hình thành phong cách và thói quen làm việc với văn bản, làm việc với sách giáo khoa. Nói cách khác thông qua việc dạy đọc phải giúp học sinh thích đọc và thấy được rằng khả năng đọc là có lợi ích cho các em trong suốt cuộc đời. Phải làm cho các em thấy được đó là một trong những con đường đặc biệt để tạo cho mình một cuộc sống trí tuệ đầy đủ và phát triển. 
          2. Cơ sở thực tiễn.
Ở lớp 2, phân môn Đọc rèn cho học sinh có các kỹ năng đọc, nghe, nói. Cũng như ở các lớp, thông qua hệ thống bài đọc theo chủ điểm và những câu hỏi tìm hiểu bài, phân môn Đọc cung cấp cho học sinh những hiểu biết về thiên nhiên, xã hội và con người, cung cấp vốn từ, tăng cường khả năng diễn đạt, trang bị một số hiểu biết ban đầu về 
tác phẩm văn học (như đề tài, cốt truyện, nhân vật...) và góp phần rèn luyện nhân cách cho học sinh. Tuy nhiên, các bài đọc ở lớp 2 có số lượng từ nhiều hơn, việc luyện đọc bắt đầu chú ý đến yêu cầu biểu cảm, câu hỏi tìm hiểu bài chú trọng khai thác hàm ý nghệ thuật cũng nhiều hơn. 
        3. Thực trạng của vấn đề
          3.1. Về giáo viên
         a. Ưu điểm:
          Bản thân là giáo viên có trình độ chuẩn, yêu nghề, yêu học sinh, tôi luôn muốn những học sinh của mình không chỉ giỏi mà còn năn động, sáng tạo, hoạt bát trong các hoạt động và trong quá trình học tập. Đã dạy qua lớp 2 nên tôi cũng đã được làm quen với các em lớp 2, hiểu được tâm lí và có hình thức tổ chức dạy học phù hợp với các em ở lứa tuổi này. 
          Bản thân luôn trau dồi kiến thức và các kĩ năng sư phạm để hoàn thành tốt công việc dạy học được giao.
          Là một giáo viên trẻ nên tôi không ngại đổi mới phương pháp dạy học, luôn cố gắng đem nhiệt huyết của mình để giúp các em học sinh lĩnh hội kiến thức một cách chủ động và đầy hứng thú.
         b. Tồn tại:
         Là một giáo viên dạy khối 2 chưa lâu nên bản thân còn chưa có nhiều kinh nghiệm dạy lớp 2 nói chung và dạy học môn Tiếng Việt (Đọc) nói riêng.
          Biết được ưu điểm và hạn chế của bản thân nên trong quá trình dạy học, tôi luôn cố gắng tìm nhiều biện pháp để học sinh học môn Tiếng Việt (Đọc) một cách thuận lợi và hiệu quả.
	Trong 2 tuần đầu, trước khi áp dụng sáng kiến, tôi đã tiến hành khảo sát học sinh lớp 2A5 của trường Tiểu học Đại Kim và thu được kết quả như sau:
	Tổng số học sinh
	Đọc tốt
	Đọc được
	Chưa phát âm chuẩn

	
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%

	54
	10
	18,5
	30
	55,5
	14
	26


Dựa vào kết quả khảo sát, tôi nhận thấy:
- Phát âm vùng miền khiến học sinh khó đọc. 
- Phần đông PHHS không thể rèn thêm cho học sinh phát âm chuẩn như yêu cầu trên lớp. 
- Học sinh còn có thói quen chờ bạn bè, thầy cô làm thay, nên không có ý thức trả lời câu hỏi sau khi học bài. 
- Học sinh và giáo viên chỉ lo luyện đọc cho chuẩn, ít chú trọng khâu tìm hiểu ý nghĩa bài học. 
- Đa số học sinh không hiểu bài, chỉ chọn câu trả lời từ các đoạn trong SGK ra đọc lại
        3.2. Về học sinh
        Trong công tác dạy Tiếng Việt ở bậc tiểu học nói chung và dạy Đọc ở lớp 2 nói riêng, tôi nhận thấy:
        a. Ưu điểm:
        Đa số các em đều là học sinh thành phố nên khá nhanh nhẹn. Nhiều học sinh là con em cán bộ, viên chức nên các em nhận được sự quan tâm của bố mẹ, được bố mẹ sát sao trong học tập và định hướng giao tiếp chuẩn mực.
        b. Tồn tại:
	Khả năng tiếp thu môn học Tiếng Việt đọc của các em cũng nhiều hạn chế so với các môn Toán hay Tự nhiên Xã hội, ở phân môn Đọc lớp 2, đa phần các em đã đọc được, song một số em đọc cũng chưa được rõ ràng, chưa biết ngắt nghỉ đúng dấu chấm, dấu phẩy, nhiều em phát âm chưa phân biệt rõ phụ âm đầu  l/n; tr/ch; s/x. Đặc biệt học sinh trường tôi đang công tác thì đa số các em đọc còn ngọng phụ âm l/n, về kĩ thuật đọc chưa thể hiện được tình cảm, nội dung mà văn bản đề cập tới. Ví dụ như các em chưa biết nhấn giọng ở từ ngữ gợi tả, những từ ngữ trọng tâm, từ chìa khoá, trong những trường hợp sắm vai hay đối thoại các em cũng lúng túng, nhiều em cũng thiếu tự tin trong việc thể hiện giọng đọc của mình. Đối với đối tượng học sinh trung bình và yếu các em chưa xác định được đâu là giới hạn những câu đối thoại của mình, với thực tế trên tôi đi sâu vào nghiên cứu vấn đề nâng cao hiệu quả rèn kỹ năng đọc cho học sinh khối 2 với mong muốn tích lũy thêm cho bản thân những kiến thức và kinh nghiệm chuyên môn nhằm đạt hiệu quả cao trong việc dạy và học.
 
	4. Các biện pháp thực hiện góp phần nâng cao chất lượng giảng dạy.
4.1 Giải pháp 1. Xây dựng lớp học hạnh phúc 
Tôi thiết nghĩ để có được một lớp học hạnh phúc giáo viên phải luôn có cảm xúc tích cực - muốn có cảm xúc tích cực thì giáo viên và học sinh phải có mối quan hệ hòa hợp và có sự kết nối giữa thầy và trò. Như vậy lớp học hạnh phúc sẽ là một lớp học cả cô và trò đều hạnh phúc. 
Chính vì vậy, sau khi tôi nhận lớp, để tạo sự gần gũi và gắn kết giữa học sinh và giáo viên chủ nhiệm, trong tiết sinh hoạt lớp đầu tiên của năm học tôi đã tổ chức cho học sinh giới thiệu về bản thân. Với hình thức này giúp các em thêm tự tin khi đứng trước đám đông. 
Tôi tạo ra môi trường học tập thoải mái, vui vẻ cho học sinh thông qua việc tạo lớp học thân thiện giúp các em yêu trường, yêu lớp và yêu quý cô giáo, yêu thích môn học.  
         Tôi tạo cho học sinh sự tin tưởng bằng việc lắng nghe những tâm tư, nguyện vọng, mong muốn của các em và một việc rất quan trọng nữa là giữ lời hứa với học sinh.  
Với những học sinh nhút nhát, tôi đã chủ động trò chuyện với các em về gia đình, về chuyện học hành hay một vấn đề nào đó mà các em yêu thích để các em cảm thấy gần gũi với cô giáo và từ đó tôi hiểu học sinh của mình hơn.  
Tôi thường xuyên giao cho những học sinh có tính nhút nhát, rụt rè trong lớp một số việc như phát vở, thu vở hay kèm những bạn kém hơn học bài để các em có cơ hội giao tiếp với các bạn trong lớp từ đó mạnh dạn, tự tin hơn. Học sinh sẽ rất vui, rất tự hào khi thấy mình đã làm việc có ích.  
Đặc biệt, đối với phần đọc hiểu là phần học dễ gây cho học sinh sự nhàm chán thì điều đó càng cần thực hiện triệt để hơn. Để tạo lớp học hạnh phúc, trường học hạnh phúc trong mỗi tiết học của phân môn Đọc tôi thường có phần khởi động để kích thích học sinh học tập hơn. Trước mỗi tiết học, tôi thường đưa ra những nhiệm vụ cụ thể cho chính bản thân mình như là: phải luôn khen học sinh một cách cụ thể, đầu mỗi tiết học tôi thường khởi động lớp học bằng các trò chơi để các em có một tâm thế vui tươi, phấn khởi tạo cảm giác hưng phấn để bước vào tiết học…. Trong mỗi tiết học phải thường xuyên động viên, khen thưởng các em…. Cuối mỗi tiết học, tôi thường tổng kết và luôn đặt ra câu hỏi “Em có cảm nhận gì về tiết học ngày hôm nay”. Từ câu hỏi này, học sinh có thể tự bộc lộ những cảm xúc của mình dành cho tiết học. Đồng thời, cũng giúp giáo viên có thể nhận thức được thực trạng của lớp mình, từ đó rút ra kinh nghiệm.
*Ví dụ: Khi dạy bài đọc “ Chuyện bốn mùa” trong sách giáo khoa Tiếng Việt 2, tập 2 bộ Kết nối tri thức và cuộc sống. 
- Ở tiết học này, giáo viên lập kế hoạch tiết học như sau: Vì đây là tiết học đầu tiên của tập 2 nên khi khởi động giáo viên có thể khởi động bằng bài hát “ Mùa xuân của em” hoặc cho học sinh xem  video về cảnh đẹp bốn mùa để kích thích sự tò mò, hứng thú của học sinh. Sau đó đến phần đọc hiểu giáo viên cho thể triển khai bằng cách tự cho học sinh thực hiện trả lời câu hỏi, chia sẻ trong nhóm đôi và tổ chức chơi Rung chuông vàng để kích thích học sinh. 
4.2. Giải pháp 2. Phân loại đối tượng học sinh 
Sau khi nhận lớp, tôi đã ổn định tổ chức lớp. Qua tìm hiểu điều tra để nắm chắc đối tượng học sinh và lựa chọn, đặc biệt là về kĩ năng đọc hiểu và phân loại học sinh theo ba đối tượng: 
Đối tượng 1: Học sinh giải quyết phần đọc hiểu nhờ sự hướng dẫn của giáo viên.
Đối tượng 2: Học sinh tự giải quyết phần đọc hiểu nhưng còn chưa hăng hái phát biểu. 
Đối tượng 3: Học sinh tự giải quyết phần đọc hiểu nhanh. 
Dựa vào đó, tôi đã sắp xếp chỗ cho học sinh những em đọc yếu ngồi cạnh những em đọc tốt để đôi bạn cùng tiến. Mỗi nhóm có biện pháp rèn riêng. 
Cụ thể là: 
a) Đối với nhóm học sinh ở nhóm 1 
Tâm lý các em nhút nhát, tự ti về bản thản thân, tôi sẽ cho các em đọc nhiều lần. Đối với những câu hỏi dài, khó, tôi chia thành nhiều câu hỏi nhỏ để các em có thể trả lời được. Ngoài ra, tôi còn sắp xếp các bạn học tốt hơn để kèm những em này trong giờ ra chơi của lớp. 
b) Đối với nhóm học sinh ở nhóm 2 
           Tâm lý các em này ngại thể hiện, các em nghĩ biết tự trả lời là được. Giáo viên cần khuyến khích,tuyên dương, khen, để các em mạnh dạn hơn. Ngoài ra cho các em  tham gia đóng vai nhân vật trong giờ tập đọc hoặc kể chuyện để lôi cuốn các em. 
c) Đối với nhóm học sinh ở nhóm 3
Tâm lý các em thường thích bộc lộ, tự tin. Giáo viên cần đòi hỏi các em ở  mức độ cao hơn. Lấy các em làm nhân tố tích cực từ  đó phát triển thêm các em khác. 
4.3. Giải pháp 3. Giáo viên chuẩn bị kĩ bài trước khi lên lớp
Trước khi lên lớp, tôi xây dựng kế hoạch bài dạy kĩ càng. Một tiết Tiếng Việt (Đọc), tôi xây dựng gồm 3 hoạt động như sau: 
a. Hoạt động “Khởi động”
Giới thiệu bài là một khâu quan trọng trong tiến trình tiết học. Nó không chỉ có nghĩa về mặt nghi thức mà quan trọng hơn đó là một hoạt động tác động đến tâm lí người học, làm cho người học vào trạng thái sẵn sàng và tích cực học tập. 
Trong xu hướng đổi mới phương pháp dạy học theo hướng tích cực hóa hoạt động của học sinh, việc đầu tư các biện pháp, phương tiện dạy học cho khâu giới thiệu bài có ý nghĩa thực tiễn quan trọng. Khâu giới thiệu bài chiếu lệ, hình thức không thể hiện tư tưởng, quan điểm về phương pháp của người dạy thiết nghĩ chỉ thích hợp với lối dạy truyền thống một chiều. Dưới đây là một số biện pháp tác động tạo tâm thế đọc và tìm hiểu bài cho học sinh:
- Lời đọc thành tiếng diễn cảm của giáo viên.
- Sử dụng phương tiện trực quan kết hợp đàm thoại hay kể chuyện.
- Kể chuyện.
- Đóng vai.
- Đàm thoại định hướng và lôi cuốn học sinh vận dụng kinh nghiệm có liên quan đến bài học.
- Cho học sinh đọc đầu đề và đoán nội dung bài.
- Khai thác các chi tiết, yếu tố có vấn đề, thiết lập tình huống ...
Ví dụ 1: Bài Cánh đồng quê em– SGK Tiếng Việt 2, tập 2 ( trang 129– sách KNTT và CS)
Giáo viên cho học sinh xem một đoạn clip về hình ảnh cánh đồng lúa chín.
Xem xong đoạn clip, giáo viên hỏi:
- Em thấy hình ảnh nào trong đoạn phim trên?
- Hình ảnh đó làm con liên tưởng đến những gì?
Giáo viên giới thiệu: Quê hương mỗi chúng ta đều gắn bó với mỗi người bằng những hình ảnh thân thuộc. Nếu như ở thành phố,  các em thường thấy hình ảnh nhứng ngôi nhà cao tầng, những dòng người đi lại tập nập thì ở vùng nông thôn, cánh đồng lúa chín vàng chính là hình ảnh đặc trưng của vùng quê. 
Ví dụ 2: Bài “Thư Trung Thu” (T2.Tiếng việt 2 - trang 118)
Cho học sinh xem khoảng 6 hình ảnh về tết Trung Thu.
Những hình ảnh này làm con nhớ đến gì?
Trung thu thật vui phải không nào, vậy để xem Trung Thu còn có ý nghĩa và tràn đầy tình cảm ra sao, chúng ta nghe  một đoạn nhạc nhé, để xem đoạn  nhạc này là tình cảm của ai?(“Ai yêu các nhi đồng...”)
Học sinh chia sẻ với nhau theo nhóm 2 hoặc 4 về Tết Trung Thu: vào lúc nào, dành cho ai, có những gì, thiếu nhi thường làm gì vào Tết Trung Thu. Bạn thích tết trung thu không?  
Giáo viên dẫn dắt vào bài “ Thư Trung Thu”
b. Hoạt động “vận dụng sáng tạo”: 
Việc thực hiện khâu củng cố bài cho học sinh trong tiết tập đọc hiện nay, nhìn chung là theo phương pháp lặp lại những nội dung vừa mới giảng bằng cách yêu cầu người học lần lượt trả lời những câu hỏi đã đặt ra trong phần tìm hiểu bài. Cách này giúp học sinh nắm được nội dung bài nhưng không giúp ích trong việc củng cố các kĩ năng đọc hiểu - kĩ năng nhận thức.
Theo tôi, hoạt động củng cố bài ngoài phần hướng dẫn học sinh lặp lại điều mới vừa được giảng để nhớ nội dung bài nên có thêm phần hoạt động hướng học sinh nhìn lại các chi tiết của bài đọc, vận dụng những thông tin đã nắm được từ bài đọc theo một cách khác hơn, theo hướng tổng hợp và nâng cao hơn  Ví dụ: Dạy bài “ Yêu lắm trường ơi” (Tiếng việt 2, Tập 1 trang 55- KNTT) 
Khi hướng dẫn học sinh củng cố bài, thay vì yêu cầu học sinh trả lời câu hỏi trong bài như:  
+ Bạn nhỏ yêu những gì ở trường, lớp của mình?
+ Bạn nhỏ nhớ gì về cô giáo khi đến lớp không?
Giáo viên có thể đưa ra những câu hỏi khác nhưng vẫn đòi hỏi học sinh phải vận dụng những điều, những chi tiết vừa  mới nắm để trả lời, chẳng hạn như:
+ Những điều bạn nhỏ nhìn thấy khi bước chân vào ngôi trường là gì? 
Bạn nhỏ cảm thấy như thế nào khi ở trường, lớp?
+ Bạn nhỏ nhớ gì về cô giáo khi đến lớp ?
+ Em có nhớ lần đầu tiên bước chân vào ngôi trường mới không? Hình ảnh nào mà đến bây giờ em vẫn còn nhớ rõ nhất? Lúc ấy em cảm thấy thế nào? 
c. Hoạt động “Tổng kết”: 
Trong thực tiễn giảng dạy Tập đọc hiện nay, khâu dặn dò thường gồm các việc sau: xem lại bài cũ, đọc bài kế tiếp và trả lời câu hỏi của bài ấy. 
Đáp ứng việc đổi mới phương pháp dạy học theo hướng tích cực hóa hoạt động của người học, khâu dặn dò cũng bao gồm hai việc là dặn học sinh xem lại bài cũ và chuẩn bị bài mới. Tuy nhiên, theo tôi nội dung cần cụ thể hơn. Đó là trong việc dặn dò xem bài cũ, giáo viên cần chỉ cho học sinh hướng xem bài một cách chủ động, sáng tạo hơn là học vẹt. Một lời hướng dẫn về cách học hay trao đổi về cách học, hay một bài tập, một câu hỏi như những phương tiện giúp học sinh xem và nêu lại những điều đã hiểu từ bài đọc theo cách tái hiện sáng tạo là những biện pháp thích hợp cho việc nâng cao chất lượng tự học ở nhà của học sinh. 
Việc thứ hai là khâu chuẩn bị bài mới. Để học sinh đọc và trả lời các câu hỏi tìm hiểu bài mới là một trong những biện pháp tốt để tổ chức cho học sinh chuẩn bị bài. Tuy nhiên, biện pháp này có thể không thực sự kích thích hứng thú, trí tò mò tìm hiểu của học sinh. Điều này dễ dẫn đến tình trạng học sinh chuẩn bị bài chiếu lệ, hời hợt, không thực sự đọc văn bản. Vì vậy, bên cạnh biện pháp ấy, giáo viên có thể có một số biện pháp thay thế khác như đưa ra một vài câu hỏi nhỏ, bài tập ngắn thú vị kích thích học sinh phải đọc bài và tìm hiểu để trả lời chúng. Điều cần nhấn mạnh là giáo viên nên xem và đưa kết quả chuẩn bị bài của học sinh vào dạy bài mới. Trong bài dạy của mình, những điều học sinh được dặn dò chuẩn bị nên được công nhận, vận dụng, khai thác làm cơ sở hướng dẫn học sinh tiếp tục tìm hiểu. 
Ví dụ:  Sau khi học bài «  Cánh đồng quê em » - Sách KNTT trang129 
Cho học sinh vẽ 1 bức tranh với chủ đề » Cánh đồng lúa quê em». Sau đó trình bày trước lớp: cảm nghĩ về bức tranh cho bạn nghe. 
4.4. Giải pháp 4. Rèn kĩ năng hiểu nghĩa từ trong văn bản đọc cho học sinh
Hiểu từ là bước để học sinh hiểu câu. Hiểu câu là bước để học sinh hiểu ý của đoạn. Hiểu đoạn là bước để học sinh hiểu bài. Do vậy, hiểu từ là bước quan trọng trong dạy đọc hiểu. Nhiều từ khó cần tìm hiểu trong một bài học đã được chú thích trong sách giáo khoa.

a. Cách sử dụng phần chú thích về nghĩa từ trong sách giáo khoa
Một vấn đề đặt ra ở đây là nên sử dụng phần chú thích nghĩa của từ trong sách giáo khoa thế nào cho hiệu quả. Trong nhiều tiết dạy tập đọc, giáo viên thường giúp học sinh hiểu từ bằng cách để các em đọc chú thích, để các em nhắc lại nghĩa từ nhưng không đưa từ ấy vào ngữ cảnh của văn bản thì chỉ giúp học sinh nhận biết nghĩa từ chứ chưa thực sự hiểu nó. Cần xác định hiểu không đơn giản là nghe tiếp nhận, hay nhìn sách rồi nhắc lại. Hiểu từ là tự mình giải thích được từ ấy, rồi vận dụng điều mình giải thích vào việc nắm bắt nội dung văn bản đọc. Về lâu dài hiểu rõ ràng các từ như thế giúp học sinh có thề sử dụng chúng một cách thích hợp trong những ngữ cảnh khác nhau. Từ đó góp phần cho học chính tả, luyện từ và câu, dùng từ thích hợp khi học tập làm văn. 
Ví dụ: Sự tích hoa tỉ muội (T2.Tiếng việt 2 - trang 110). 
Chú thích: “ Hoa tỉ muội: một loài hoa hồng, mọc thành chùm với rất nhiều nụ.
Cho học sinh đọc nghĩa trong chú thích, sau đó cho học sinh gắn ý nghĩa đó với câu, đoạn chứa từ ấy, để các em hiểu rõ ràng “Hoa kết thành chùm, bông hoa lớn che chở cho nụ hoa bé nhỏ. Chúng cũng đẹp như tình chị em của Nết và Na. » 
b. Phân loại các dạng từ mà học sinh cần hiểu và cách thức tổ chức cho học sinh hiểu nghĩa các dạng từ ấy.
+ Từ không thể hiểu bằng ngữ cảnh và học sinh cũng chưa hề có kinh nghiệm nào liên quan: Đó là những từ đề cập đến sản vật địa phương, địa danh, sự kiện lịch sử.
Ví dụ:   giấc tròn ( Bài Mẹ – SGK Tiếng việt 2 - trang 116)
Sắt tây ( Bài Ánh sáng yêu thương SGK Tiếng việt 2- trang 130) 
Cách giúp học sinh hiểu ý nghĩa là dùng tranh, vật thật, phim ảnh hoặc lời giải thích cụ thể sinh động của giáo viên. 
+ Từ có thể hiểu bằng ngữ cảnh (liên quan đến trạng thái tinh thần, cảm xúc...) nhưng học sinh có vẻ chưa có trải nghiệm liên quan.
Ví dụ: Băn khoăn, bâng khuâng, bàng hoàng, do dự, quyết định,... 
          Giáo viên nêu ví dụ là một câu chuyện, một tình huống,.. để học sinh hiểu nghĩa từ. Từ ví dụ mình đưa ra, giáo viên đề nghị học sinh nói ý nghĩa câu chứa từ mình mới giải thích để xem học sinh đã hiểu từ ấy chưa và cũng như hiểu ý câu, đoạn chưa. 
Ví dụ câu chuyện: Bạn đến rủ An ra sân chơi bi. An đang do dự có nên đi hay không vì chưa làm xong bài tập. Cuối cùng, An quyết định mình sẽ ở nhà làm cho xong rồi mới đi bắn bi với bạn. 
Vậy theo con: An do dự vì điều gì? => Vậy do dự nghĩa là sao? 
Cuối cùng, An chọn điều gì? => Vậy quyết định nghĩa là sao? 
+ Từ có thể hiểu bằng ngữ cảnh và học sinh đã có trải nghiệm liên quan Ví dụ: thật thà, siêng năng,... 
Đối với dạng từ này, giáo viên tổ chức cho học sinh nêu ví dụ để chứng tỏ ngữ cảnh sử dụng từ đó. Với cách này, giáo viên tạo cho học sinh cơ hội liên hệ hoặc vận dụng những kinh nghiệm cuả  mình để hiểu ý câu chứa từ ấy. 
Cách thứ hai để hiểu ý của từ thuộc dạng này là cho học sinh tìm từ thay thế hay đặt câu với từ đang tìm hiểu rồi đề nghị học sinh nói ý câu chứa từ ấy. 
Tuy nhiên nên hạn chế tìm từ thay thế (từ đồng nghĩa) với học sinh đầu cấp vì vốn từ các em chưa nhiều. 
+ Từ khóa, từ có ý nghĩa khái quát nội dung của văn bản đọc 
Ví dụ: các từ  
Tưng bừng (Làm việc thật là vui – T1.Tiếng việt 2 -  trang 20)
Lang thang (Gọi bạn – T1.Tiếng việt 2- trang 80 ) 
Sắc độ (Sông Hương – T2.Tiếng việt 2 – trang 72) 
Giáo viên có thể hướng dẫn học sinh giải thích ý nghĩa chung (nêu trong chú thích) rồi vận dụng, xâu kết các chi tiết trong bài để chứng minh cho giải nghĩa ấy. Nói cách khác, giáo viên phải giúp học sinh kết hợp giải nghĩa từ với tìm hiểu ý đoạn, bài. 
	Ví dụ: Bài “ Mẹ” (T1.Tiếng việt 2 – trang 101) 
Lặng rồi / cả tiếng con ve //
Con ve cũng mệt/ vì hè nắng oi //
Nhà em / vẫn tiếng ạ ời //
Kẽo cà tiếng võng/ mẹ ngồi mẹ ru // [...]
Nói tóm lại dù hướng dẫn học sinh hiểu từ bằng cách nào thì cũng phải 
(1) Gắn ý nghĩa từ ấy với văn bản đọc (câu, đoạn chứa tứ ấy). 
(2) Lượng từ cần giải nghĩa không quá nhiều, vì đặc điểm hoạt động của “trí nhớ làm việc” lúc học đọc rất hạn chế. Trong một giây, người đọc trung bình chỉ có thể nhận ra và lưu giữ trong trí nhớ làm việc không quá năm từ. 
(3) Tạo điều kiện cho học sinh tự khám phá bằng cách nhìn lại và vận dụng kinh nghiệm của mình. 
(4) Xem hiểu từ là phương tiện để giúp học sinh hiểu văn bản đọc. 
	4.5. Giải pháp 5. Rèn kĩ năng nhận diện nhiều chi tiết, sự kiện có sẵn trong bài, từ đó tạo ra câu trả lời phù hợp với mục đích, yêu cầu câu hỏi đề ra 
Đây là một kĩ năng đọc bộ phận quan trọng cần rèn cho học sinh tiểu học vì 2 lí do:    
(1) Phù hợp đặc điểm nhận thức của học sinh lứa tuổi nhỏ.
(2) Góp phần hình thành cho học sinh năng lực quan sát, năng lực chọn lựa thông tin theo mục đích, theo phương hướng đã định. 
      Thực vậy, trong tiến trình đọc văn bản, sau khi hiểu nắm bắt yêu cầu của câu hỏi hay bài tập, học sinh lướt mắt trên bài đọc, định vị phạm vi bài chứa thông tin liên quan đến yêu cầu câu hỏi, sau đó các em xem xét. Xác định chi tiết sự kiện liên quan trực tiếp đến câu hỏi rồi sắp xếp ngôn từ trả lời. Việc rèn kĩ năng này giúp các em không rơi vào tình trạng trả lời “bao vây” hoặc “đánh úp” bằng cách đọc nguyên văn cả đoạn hoặc cả phần của bài đọc chứa đựng chỉ vài chi tiết liên quan đến câu hỏi ấy. 
          Ví dụ: Dưới đây là câu hỏi trong bài đọc “ Voi nhà” (T2.Tiếng việt 2 - trang 56, 57) 
                     Vì sao những người trên xe phải ngủ đêm trong rừng? 
Câu hỏi này đòi hỏi học sinh tìm thấy những chi tiết ( cụm từ) quan trọng thể hiện lý do những đồng chí ngủ đêm trong rừng. Trong trường hợp này, học sinh có thể nêu nguyên văn tất cả các câu sau đây: 
“Gần tối, cơn mưa rừng ập xuống. Chiếc xe của chúng tôi bỗng khựng lại. Tứ rú ga mấy lần nhưng xe không nhút nhích. Hai bánh trước đã vụt xuống vũng lấy. Chúng tôi đành ngồi thu lu trong xe, chịu rét qua đêm”. 
          Câu trả lời thế này bao hàm cả ý cần thiết và những ý không cần thiết cho câu trả lời. Lối trả lời bao vây thế này tạo thói quen trả lời lan man, xa yêu cầu câu hỏi. Trên thực tế dạy học tập đọc, những trường hợp thế này thường xảy ra khi học sinh tìm hiểu bài và trả lời câu hỏi liên quan đến nhiều chi tiết sự kiện khác nhau trong bài.  
Sự dễ dàng chấp nhận những câu trả lời kểu nguyên văn “gần đúng ý” như trên không giúp học sinh thực sự hiểu bài, đồng thời cũng không tạo điều kiện cho học sinh rèn luyện kĩ năng đọc hiểu, và sử dụng Tiếng Việt. Cho nên đối với giáo viên, điều quan trọng ở đây là sự hướng dẫn nhận diện xác đáng các chi tiết theo yêu cầu cụ thể của câu hỏi. 
Do đó, Giáo viên phải hướng dẫn học sinh nắm lại ý : 
· Điều gì xảy ra? - Cơn mưa rừng ập xuống/ Trời mưa 
· Xe gập chuyện gì? – xe bị mắc kẹt trong vũng lầy 
· Trả lời được câu hỏi : Vì sao những người trong xe phải ngủ đêm trong rừng? – Vì gập cơn mưa và xe bị mắc kẹt trong vũng lầy. 
Học sinh sẽ trả lời đúng ý câu hỏi, thay vì trả lời bao vây như phần trên. 
Để hiểu được nội dung bài đọc thì giáo viên cần triển khai hiệu quả việc đọc thầm của học sinh. Vì vậy, vấn đề đọc thầm của học sinh chính là việc học có ý thức, còn đọc hiểu chỉ là kết quả đọc thầm.Giáo viên cần phải giúp học sinh hiểu nghĩa của từ, cụm từ, câu, đoạn, bài, tức là tất cả những gì được đọc thì học sinh mới hiểu bài đọc. Bắt đầu từ việc giải nghĩa từ. Ngoài những từ khó của bài, giáo viên còn phải phụ thuộc vào năng lực học sinh để lựa chọn từ cần giải nghĩa. Chính giáo viên phải là người đọc nhiều, tự tìm tòi tự tập giải nghĩa nhiều để có “vốn”, có hiểu biết về từ để giải thích cho phù hợp. Đồng thời,giáo viên cần phải dự kiến những tình huống để sẵn sàng giải đáp cho học sinh về bất cứ từ nào trong bài mà em yêu cầu.  
Để phát huy được phần đọc thầm hiểu được từ cần nhớ, giáo viên hướng dẫn học sinh không phải xem tất cả các từ đều quan trọng như nhau mà cần chọn lựa các từ quan trọng gạch chân để giữ lại làm các từ “chìa khóa”, những từ mang ý nghĩa cơ bản, trọng tâm. Từ đó giúp  ta hiểu được nội dung của cả bài.  
Ví dụ: Trong bài: “Bàn tay dịu dàng” (Tiếng việt 2, tập 1): 
Khi thầy đến gần, An thì thào buồn bã: 
- Thưa thầy, hôm nay em chưa làm bài tập. 
Thầy nhẹ nhàng xoa đầu An. Bàn tay thầy dịu dàng, đầy trìu mến, thương yêu.
An nói tiếp; 
Nhưng sáng mai em sẽ làm ạ! 
- Tốt lắm! Thầy biết em nhất định sẽ làm! - Thầy khẽ nói với An. 
Giáo viên cần hướng dẫn học sinh đọc để gạch chân nói về những hình ảnh, từ ngữ để nói về bàn tay thầy giáo. Đặc biệt ở đây là từ ‘‘dịu dàng, đầy trìu mến, thương yêu’’ được dùng theo nghĩa bóng. Đây là những từ mà tác giả đã làm nổi bật tình cảm của người thầy đối với học sinh. 
Cần chú ý đến việc hướng dẫn học sinh phát hiện ra những câu quan trọng của bài, những câu nêu ý chung của bài, học sinh cần nắm được các hình ảnh, chi tiết nghệ thuật tiêu biểu nhất.  
Việc giúp học sinh tiếp nhận được vẻ đẹp của ngôn từ, vẻ đẹp của cách nói văn chương, hướng dẫn các em phát hiện những tín hiệu nghệ thuật và đánh giá được giá trị của chúng trong việc biểu đạt nội dung, biểu hiện bằng những từ gợi tả, gợi cảm, giúp làm nên vẻ đẹp riêng của từng bài tập đọc.  
	4.6. Giải pháp 6. Rèn kĩ năng nắm các ý (từ khóa, câu khóa) và sắp xếp thành dàn ý: 
Kĩ năng nhận diện các ý của bài đọc và sắp xếp chúng thành dàn ý có tác dụng giúp học sinh hiểu và nhớ những đặc điểm chủ yếu của bài. 
Kĩ năng này được thực hiện đan xen, lồng ghép với kĩ năng nhận diện chi tiết, sự kiện có sẵn trong bài phù hợp với mục đích, yêu cầu câu hỏi đề ra. Những câu hỏi hay bài tập liên quan đến kĩ năng nhận diện chi tiết, sự kiện thường đề cập đến những chi tiết quan trọng. Những câu hỏi liên quan đến kĩ năng (b.3) này thường đặt sau câu hỏi có kĩ năng  
          Tiến trình hướng dẫn học sinh thực hiện kĩ năng này có thể được thực hiện như sau: 
- Sau khi học sinh tìm ra được từ khóa, câu khóa, đề nghị học sinh đánh số thứ tự các chi tiết quan trọng ấy. 
- Lưu ý học sinh dấu hiệu ngắt đoạn. Các từ khóa câu khóa trong một đoạn thường thể hiện cùng một ý. 
- Học sinh liệt kê các chi tiết hay từ khóa, câu khóa theo trật tự bài. 
- Học sinh nhóm các chi tiết của một đoạn. 
- Cuối cùng giúp học sinh nhận diện lại: các ý chính, mỗi ý chính với chuỗi các chi tiết trong một đoạn. 
Đầu lớp 2, chưa thực hiện được dạng câu hỏi và cách tiến hành này, vì khả năng tiếp thu và đọc hiểu của các em còn yếu. Nhưng sang học kì 2, đặc biệt gần cuối năm, các em đã đọc thông, khả năng nhớ và hiểu cao hơn, dạng kĩ năng này nếu được thực hiện tốt, sẽ tạo điều kiện cho học sinh học tốt cả kể chuyện và tập làm văn trong những năm học sau. 
- Để sử dụng hiệu quả  hệ thống câu hỏi đọc hiểu phân môn Tập đọc trong môn Tiếng Việt lớp 2 cần lấy học sinh làm trung tâm, từ đó thiết kế hệ thống câu hỏi cho phù hợp với trình độ của học sinh.
Với những câu hỏi khó mà giáo viên cho là phù hợp với đối tượng học sinh của mình, hợp lý với yêu cầu kiến thức của bài học thì giáo viên giữ nguyên, sử dụng những câu hỏi đó để khai thác nội dung bài. Chúng tôi điều chỉnh những câu hỏi chưa hay, chưa phù hợp và điều chỉnh bằng cách: 
- Giảm độ khó của các câu hỏi khó bằng cách.
+ Gợi ý ( Chia nhỏ câu hỏi, bổ sung các câu hỏi phụ) 
Ví dụ: VD: Khi dạy bài “Tiếng chổi tre” (Tiếng việt 1- tập 2, trang 54) tôi đã dùng hệ thống câu hỏi sau: 
Với câu 1: Đoạn thơ thứ hai cho biết công việc của chị lao công vất vả như thế nào? Tôi tách thành 2 câu như sau: 
Vào những đêm đông, chị lao cong vất vả như thế nào?
Những đem hè, chị lao công vất vả ra sao?
Tìm những từ ngữ cho thấy trong sự vất vả của chị lao công?
+ Chuyển thành bài tập trắc nghiệm: 
Ví dụ: Câu hỏi 5 trong bài “Câu chuyện bó đũa” là: Người ca muốn khuyên các con điều gì? Tôi đã chuyển câu hỏi này thành bài tập trắc nghiệm như sau: 
Qua câu chuyện, người cha muốn khuyên các con điều gì? 
a) Ai cũng phải có sức khỏe. 
b) Phải học thuộc lòng câu chuyện bó đũa. 
c) Phải biết đoàn kết để tạo thành sức mạnh. 
- Cho học sinh thảo luận cặp đôi hoặc thảo luận tự do. 

          PHẦN III. PHẦN KẾT LUẬN, KHUYẾN NGHỊ
1. Kết luận
Sáng kiến kinh nghiệm này không chỉ áp dụng để cho học sinh lớp 2 mà còn có thể áp dụng để dành cho học sinh các lớp. Những biện pháp tôi đưa ra trong đề tài này, còn có thể áp dụng trên địa bàn toàn thành phố. Tôi đã chia sẻ cách làm của mình tới các giáo viên trong trường và các bạn đồng nghiệp của tôi đã thu được những hiệu quả đáng kể. Tôi sẵn sàng chia sẻ kinh nghiệm của mình cho các bạn đồng nghiệp muốn quan tâm đến việc dạy và học theo hướng phát triển năng lực cho học sinh. Mong rằng sẽ có nhiều giáo viên áp dụng và mang lại hiệu quả thiết thực trong công tác giáo dục.
Để học sinh Tiểu học có năng lực và kĩ năng đọc hiểu, tôi cần phải dạy đọc hiểu có định hướng, có kế hoạch ngay từ lớp đầu cấp, nhưng không phải bằng cách tăng thời gian tìm hiểu bài, giảm thời gian luyện như: xác định ngữ điệu nội dung từng đoạn của bài để xác định các yếu tố nghệ thuật và giá trị của chúng trong việc diễn đạt nội dung. 
Khi giảng dạy giáo viên cần chú ý đến nội dung của bài tập đọc. Những bài có yếu tố văn đọc mà là coi trọng chất lượng đọc. Tức là xác định nội dung đọc hiểu n học cần có những câu hỏi giúp học sinh phát hiện ra các yếu tố nghệ thuật, cảm nhận và phát hiện ra những giá trị, tác dụng của chúng trong tác phẩm. Cách chuyển những yếu tố nghệ thuật tới học sinh không chỉ là lí thuyết giảng từ, đàm thoại mà phải thông qua hệ thống dạy câu hỏi đọc hiểu. 
Qua nghiên cứu và thực hành dạy đọc hiểu bằng hệ thống câu hỏi tôi thấy: Đây là phương pháp có hiệu quả hơn hẳn. Tuy nhiên với phương pháp này thì việc xây dựng hệ thống câu hỏi phải phù hợp với trình độ từng lớp, từng trường và từng bài cụ thể. Tuy nhiên sử dụng hệ thống câu hỏi khi dạy đòi hỏi giáo viên phải đầu tư nhiều thời gian, nghiên cứu kĩ bài và hệ thống câu hỏi sách giáo khoa có như vậy tiết học mới đạt hiệu quả cao. 
2. Hiệu quả của sáng kiến
Trong quá trình giảng dạy, tôi đã áp dụng các giải pháp trên. Sau một thời gian  học tập và rèn luyện, tôi nhận thấy tinh thần hăng hái học tập của học sinh: hứng thú học tập, thích đọc bài, thích tiết đọc, tự tin tìm hiểu bài, mạnh dạn phát biểu và nêu phản hồi cho giáo viên. Từng nhóm đối tượng học sinh đều tiến bộ rõ nét. Các em học sinh chuyển về từ các vùng khác, tự tin thể hiện giọng đọc và tự hào vì phương ngữ của mình cũng hay, tự tin vì mình hiểu bài, không lo sợ đọc không chính âm sẽ sai chính tả. Trong lớp không còn học sinh chậm tiến bộ nào. Các em tự tin hơn, tạo được sự thân thiện với bạn cùng nhóm học tập và vui chơi. Đồng thời, các em hiểu bài hiểu nghĩa từ góp phần giúp môn Chính tả của học sinh càng ngày càng tiến bộ. Trong quá trình học, các em được tiếp cận với các thông tin, các video, các bài hát, câu chuyện sẽ giúp các em tăng vốn hiểu biết với cuộc sống và phát triển trí nhớ. 
Những biện pháp trên góp phần giúp trẻ trở thành một người đọc thông minh, phát triển vốn từ, khả năng tư duy từ các vấn đề với nhiều góc độ và giáo dục nhân cách, phù hợp với yêu cầu xã hội hiện nay. 
         Thực tế thu được kết quả cuối năm học cho thấy chất lượng lớp tôi có chuyển biến, từ 60% cả lớp đọc chậm, trả lời câu hỏi còn chung chung ở đầu năm, nghĩa là số học sinh học tốt chỉ đạt khoảng 40% nhưng đến cuối năm học đã đạt được 95%.    




* Kết quả thu được sau khi khảo nghiệm:
	
	Số học sinh
	Đọc tốt
	Đọc được
	Chưa phát âm chuẩn

	
	
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%

	Đầu năm
	54
	10
	18,5
	30
	55,5
	14
	26

	Cuối năm
	54
	32
	59,2
	19
	35,8
	3
	5


 
Tôi đã tiến hành khảo sát hiệu quả bài học sau mỗi giờ lên lớp và thu được kết quả đáng khích lệ. Từ kết quả trên, không những tôi trực tiếp đang áp dụng cho lớp mà tôi đang trực tiếp giảng dạy và đã đề xuất với giáo viên trong khối áp dụng cách dạy học tích cực, nhằm phát triển năng lực của học sinh. Chính vì vậy tôi nghĩ sáng kiến có thể áp dụng rộng rãi cho tất cả các đối tượng học sinh đang học chương trình sách giáo khoa hiện hành. 
3. Các điều kiện cần thiết để áp dụng sáng kiến
Được sự nhất trí, ủng hộ giúp đỡ của cán bộ quản lí, các nhà trường, sự đồng thuận của đồng nghiệp.
Được trang bị đầy đủ các điều kiện cơ sở vật chất: bảng, bàn ghế, máy chiếu, mạng Internet, tài liệu, đồ dùng dạy học, …
- Đối với giáo viên:
+ Khi dạy phân môn Đọc người giáo viên cần chú ý coi trọng quan điểm dạy học “phát huy tính tích cực, chủ động, sáng tạo của học sinh, lấy học sinh làm trung tâm”.
	+ Giáo viên phải thường xuyên học tập, nâng cao nghiệp vụ, trình độ chuyên môn, năng lực sáng tạo, nắm chắc khả năng nhận thức của từng đối tượng học sinh để có phương pháp và hình thức giảng dạy cho phù hợp. Kết hợp triệt để và hiệu quả các đối tượng giáo dục: học sinh với học sinh, nhà trường và gia đình.
+ Giáo viên cần xây dựng nề nếp học tập cho học sinh ngay từ đầu năm học.
+ Giáo viên cần chú ý đến công tác chuẩn bị tốt cho các tiết học.
- Đối với học sinh: 
+ Học sinh phải tích cực học tập, chuẩn bị bài trước khi đến lớp. Chuản bị đầy đủ SGK và đồ dung học tập của các môn học.
+ Tích cực tham gia các hoạt động trên lớp, rèn luyện cho mình phương pháp học tập tích cực, bản lĩnh tự tin, biết ứng xử thông minh các tình huống trong cuộc sống.
         4. Khuyến nghị
Mặc dù còn một số khó khăn trong quá trình thực hiện phương pháp nhưng nếu khắc phục được chúng tôi nghĩ đây sẽ là một việc làm rất thiết thực trong quá trình nâng cao chất lượng học tập của học sinh, góp phần rất lớn vào việc thực hiện mục tiêu giáo dục Tiểu học. Với nhận thức như trên, chúng tôi có một số khuyến nghị và đề xuất như sau: 
- Các trường nên có nhiều sách tham khảo về bộ môn Tiếng Việt, nhất là sách văn học dành cho cho thiếu nhi.  
- Các trường nên tạo điều kiện để giáo viên học tập nâng cao trình độ sư phạm và vận dụng phương pháp dạy học mới một cách năng động, sáng tạo nhằm đạt hiệu quả tốt trong dạy học, không gò ép một cách cứng nhắc. 
- Đầu tư cơ sở vật chất để tạo điều kiện thuận lợi cho quá trình dạy và học.
          - Cần quan tâm hơn nữa đến đời sống của giáo viên (cả về vật chất và tinh thần) để họ yên tâm công tác. Có như vậy thì chất lượng dạy và học mới đạt kết quả cao. 
Trên đây là một số giải pháp để nâng cao chất lượng dạy và học ở môn Đọc   thông qua việc đọc hiểu. Qua đây tôi mong rằng những vấn đề trên được đưa ra phần nào đóng góp cho hoạt động dạy học có chất lượng thiết thực. Rất mong được sự góp ý chân thành của các đồng chí đồng nghiệp để đề tài của tôi được áp dụng một cách có hiệu quả  hơn. 
Tôi xin chân thành cảm ơn!
                                                           
                                                            Hoàng Mai, ngày 18 tháng 4 năm 2023
Xác nhận của thủ trưởng đơn vị              Tôi xin cam đoan đây là SKKN của                                           
                                                                        mình viết, không sao chép nội dung                   
                                                                        của người khác.
                                                                                                 Ký tên


                                                                                          Phạm Thu Trà
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