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[bookmark: _Toc34038910]PHẦN I: ĐẶT VẤN ĐỀ
[bookmark: _Ref448603700][bookmark: _Toc448722105][bookmark: _Toc2608464][bookmark: _Toc34038047][bookmark: _Toc34038911]1. Lí do chọn đề tài: 
	Toán học là một trong những môn học quan trọng của học sinh nói chung và học sinh THCS nói riêng, là môn học rèn luyện cho học sinh các kĩ năng tính toán, phương pháp suy nghĩ độc lập, sáng tạo. Nó cũng giúp cho người học rèn luyện tư duy logic, khoa học làm cơ sở cho việc học tập lên cao cũng như tạo hành trang tốt cho cuộc sống sau này.
Để học tốt môn Toán, học sinh không những cần năng lực đặc thù toán học mà còn phải có tính cần cù, chịu khó, kiên trì, cẩn thận. Học sinh cũng cần biết liên hệ thực tế đời sống và cập nhật thông tin qua nhiều phương tiện đặc biệt học sinh phải yêu toán và biết cách học môn này một cách hiệu quả nhất.
          Trong những năm gần đây, ngành giáo dục đã có những bước thay đổi cơ bản về dạy học, người giáo viên dần dần trở thành người hướng dẫn, hỗ trợ, tư vấn học sinh trong các hoạt động học; dưới sự hỗ trợ của giáo viên, học sinh phát triển được phẩm chất và năng lực. 
	Luật Giáo dục, điều 24.2 đã ghi: "Phương pháp Giáo dục phổ thông phải phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động, sáng tạo của học sinh, phù hợp với đặc điểm của từng lớp học, môn học; bồi dưỡng phương pháp tự học, rèn luyện kĩ năng vận dụng kiến thức vào trong thực tiễn, tác động đến tình cảm, đem lại sự niềm vui hứng thú học tập cho học sinh”
[bookmark: _Toc328730591][bookmark: _Toc448605546][bookmark: _Toc448606792][bookmark: _Toc448607152][bookmark: _Toc448722106][bookmark: _Toc2608465]Vậy việc đổi mới phương pháp, kĩ thuật dạy học là không thể thiếu để giúp học sinh có thể chủ động tiếp cận với hàng loạt các kiến thức mới đầy lí thú, bổ ích và vận dụng vào thực tiễn.
Từ thực tế giảng dạy của bản thân, tôi nhận thấy đặc điểm của bộ môn Toán có rất nhiều nội dung thuận lợi để áp dụng các phương pháp và kỹ thuật dạy học tích cực. Chẳng hạn như: Phương pháp “Bàn tay nặn bột”, “hoạt động nhóm”, “dạy học theo góc”; Kỹ thuật “Khăn trải bàn”, “Sơ đồ tư duy”, kỹ thuật công não, kỹ thuật KWLH
[bookmark: _Hlk130358417]Tuy nhiên, tôi nhận thấy tư tưởng của một số giáo viên còn ngại đổi mới. Điều này đã làm giảm chất lượng bộ môn, giảm niềm yêu thích khoa học của các em học sinh. Chính vì vậy, để thay đổi tôi xin mạnh dạn được đề xuất đề tài “Vận dụng một số phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực nhằm nâng cao chất lượng môn Toán cho học sinh cấp THCS”.
[bookmark: _Toc34038048][bookmark: _Toc34038912]2. Mục đích nghiên cứu.
[bookmark: _Toc328730592][bookmark: _Toc448605547][bookmark: _Toc448606793][bookmark: _Toc448607153][bookmark: _Toc448722107][bookmark: _Toc2608466]Nghiên cứu cách vận dụng các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực vào giảng dạy môn Toán giúp học sinh tích cực, chủ động, hứng thú với môn học, nâng cao chất lượng học tập & giảng dạy môn Toán.
[bookmark: _Toc34038049][bookmark: _Toc34038913]3. Nhiệm vụ nghiên cứu. 
- Hệ thống hóa những vấn đề lý luận có liên quan tới các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực.
- Mô tả thực trạng, phân tích, đánh giá thực trạng sử dụng các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực.
- Nêu ra một số kinh nghiệm trong việc vận dụng một số phương pháp, kĩ thuật dạy học tích cực vào giảng dạy môn Toán.
[bookmark: _Toc328730594][bookmark: _Toc448605549][bookmark: _Toc448606795][bookmark: _Toc448607155][bookmark: _Toc448722109][bookmark: _Toc2608468][bookmark: _Toc34038050][bookmark: _Toc34038914]4. Phạm vi, đối tượng nghiên cứu.
[bookmark: _Toc34038051][bookmark: _Toc34038915][bookmark: _Toc328730598]	- Phạm vi nghiên cứu : một số kỹ thuật dạy học tích cực: KWLH;  động não; khăn trải bàn; mảng ghép; dạy theo góc. trạm; phương pháp bàn tay nặn bột trong giảng dạy môn Toán cấp THCS.
	- Đối tượng nghiên cứu : học sinh THCS 
[bookmark: _Toc34038052][bookmark: _Toc34038916]5. Thời gian nghiên cứu
[bookmark: _Toc34038053][bookmark: _Toc34038917]	Từ tháng 9/2022 đến tháng 1/2023 (Học kì I năm học 2022 – 2023).







 

[bookmark: _Toc448605551][bookmark: _Toc448606797][bookmark: _Toc448607157][bookmark: _Toc448722111][bookmark: _Toc2608471][bookmark: _Toc34038054][bookmark: _Toc34038918]
PHẦN II:  GIẢI QUYẾT VẤN ĐỀ
[bookmark: _Toc447873045][bookmark: _Toc3188819][bookmark: _Toc34038055][bookmark: _Toc34038919][bookmark: _Toc448722113][bookmark: _Toc2608473][bookmark: _Toc328730601]1. CƠ SỞ LÝ LUẬN 
[bookmark: _Toc34038056][bookmark: _Toc34038920][bookmark: _Toc478713866]a. Phương pháp dạy học tích cực là gì?   
Phương pháp dạy học tích cực có thể hiểu là các biện pháp của giáo viên nhằm giúp họ truyền tải kiến thức đến học sinh, làm sao để các em học sinh tiếp thu được tối đa lượng kiến thức mà giáo viên muốn truyền tải. Tuy nhiên không phải giáo viên nào cũng áp dụng được phương pháp dạy học tích cực. Những giáo viên muốn áp dụng được phương pháp dạy học này phải là những người thực sự có bản lĩnh, nắm vững được kiến thức chuyên môn và kiên nhẫn tìm ra các phương pháp dạy học phù hợp đối với học sinh của mình. Bởi vì, nếu như giáo viên áp dụng các phương pháp dạy học tích cực không phù hợp với học sinh sẽ mang lại những kết quả trái ngược với những lợi ích mà phương pháp dạy học tích cực mang lại.
Việc áp dụng các phương pháp dạy học tích cực có ý nghĩa đặc biệt trong việc phát huy sự tham gia tích cực của học sinh vào quá trình dạy học, kích thích tư duy, sự sáng tạo và sự cộng tác làm việc của học sinh. Có nhiều phương pháp dạy học tích cực để giáo viên áp dụng vào các bài dạy của mình như “Bàn tay nặn bột”, “Dạy học nêu vấn đề”, “Dạy học theo dự án”, “Dạy học theo hợp đồng”, “Vấn đáp”, “Hợp tác trong nhóm nhỏ”…
[bookmark: _Toc34038057][bookmark: _Toc34038921]b. Kĩ thuật dạy học tích cực là gì?
Kỹ thuật dạy học là những biện pháp, cách thức hành động của giáo viên và học sinh trong các tình huống hành động nhỏ nhằm thực hiện và điều khiển quá trình dạy học.
Các kỹ thuật dạy học chưa phải là các phương pháp dạy học độc lập, chúng là những thành phần của phương pháp dạy học. Kỹ thuật dạy học là đơn vị nhỏ nhất của phương pháp dạy học. Trong mỗi phương pháp dạy học có nhiều kỹ thuật dạy học khác nhau, kỹ thuật dạy học khác với phương pháp dạy học. Tuy nhiên, vì đều là cách thức hành động của giáo viên và học sinh, nên kỹ thuật dạy học và phương pháp dạy học có những điểm tương tự nhau, khó phân biệt rõ ràng. 
 Năng lực sử dụng các kỹ thuật dạy học khác nhau trong từng giáo viên và nó được xem là rất quan trọng đối với người đứng lớp, nhất là trong bối cảnh đổi mới phương pháp dạy học hiện nay ở trường phổ thông. Rèn luyện để nâng cao năng lực này là một nhiệm vụ, một vấn đề cần thiết của mỗi giáo viên nhằm đáp ứng yêu cầu nâng cao chất lượng dạy và học ở nhà trường. 
	Có rất nhiều kỹ thuật dạy học khác nhau mà người giáo viên có thể sử dụng trong quá trình giảng dạy để phát huy tính tích cực của học sinh, như: Kỹ thuật “Dạy học theo góc”, “dạy học theo trạm”, “Hỏi chuyên gia”, KWL – KWLH, “Động não”, XYZ, “Bể cá”, “Ổ bi”, “Tia chớp”, “3 lần 3”, “3-2-1”, “Sơ đồ tư duy”, “Khăn trải bàn”, “Các mảnh ghép”, “Trình bày 1 phút”, “Hoàn tất một nhiệm vụ”… 
[bookmark: _Toc34038058][bookmark: _Toc34038922]c. Tầm quan trọng của các kỹ thuật dạy học tích cực đối với giáo viên và học sinh
Những phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực có ý nghĩa đặc biệt trong việc phát huy tính tích cực, tự giác, chủ động của người học, hình thành và phát triển năng lực tự học (sử dụng sách giáo khoa, nghe, ghi chép, tìm kiếm thông tin...), trên cơ sở đó trau dồi các phẩm chất linh hoạt, độc lập, sáng tạo. Đặc biệt, tích hợp liên môn nhằm phát triển năng lực giải quyết các vấn đề phức hợp. Các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực có thể được áp dụng thuận lợi trong làm việc nhóm. Tuy nhiên, chúng cũng có thể được kết hợp thực hiện trong các hình thức dạy học toàn lớp nhằm phát huy tính tích cực của học sinh.
Khi vận dụng các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực, giáo viên sẽ hạn chế được việc phải nói nhiều trên lớp, tiết kiệm được thời gian, mở rộng thêm kiến thức, liên hệ thực tế. Ngoài ra, giáo viên còn có cơ hội sưu tầm, tìm tòi những tư liệu, cập nhật những kiến thức mới. Tuy nhiên, ngoài những ưu điểm trên, giáo viên sẽ phải dành nhiều thời gian hơn để chuẩn bị bài, chuẩn bị các phương tiện trước khi lên lớp. 
[bookmark: _Toc34038059][bookmark: _Toc34038923][bookmark: _Toc448605553][bookmark: _Toc448606799][bookmark: _Toc448607159][bookmark: _Toc448722114][bookmark: _Toc2608474]2. KHẢO SÁT THỰC TRẠNG VẤN ĐỀ.
- Trong thực tế giảng dạy, nhiều giáo viên vẫn lựa chọn hình thức dạy học truyền thống, thiên hướng truyền thụ 1 chiều, giáo viên chưa tạo ra những tình huống gây sự chú ý và kích thích hứng thú học tập của học sinh, chưa đầu tư thích đáng cho hệ thống câu hỏi hướng dẫn nhằm phát huy tính tích cực, tìm tòi, sáng tạo của học sinh trong quá trình học tập dẫn đến HS ngại động não, suy nghĩ, chỉ quen nghe giảng, chờ đợi GIÁO VIÊN thông báo đáp án, ít có hứng thú học tập. Do đó kiến thức hời hợt, khi phải vận dụng vào các trường hợp cụ thể thì lúng túng, sai lầm.
- Giáo viên chưa bám sát mức độ nội dung kiến thức cơ bản mà học sinh cần nắm vững nên chưa có biện pháp làm nổi bật, khắc sâu những kiến thức đó, nhất là chưa rèn được cho học sinh kỹ năng nhận diện dạng bài (học sinh phải biết được bài tập phải giải thuộc dạng nào, phải vận dụng những kiến thức nào để giải quyết vấn đề đó) => HS ngại và sợ phát biểu sai. Do đó nếu không được khích lệ, tạo điều kiện thì thường ngồi ì, không động não.
- Học sinh chịu ảnh hưởng nặng nề của cách học thụ động. Những điều các
em có được sau mỗi bài học không phải là kết quả của sự hoạt động tích cực, tự
lực để chiếm lĩnh kiến thức. Do đó các em nắm kiến thức hời hợt, khi vận dụng dễ mắc sai lầm. 
- Giáo viên đưa ra hệ thống câu hỏi, bài tập không hợp lí, không đảm bảo xu hướng tăng dần từ dễ đến khó hoặc đòi hỏi quá cao làm học sinh khó theo kịp dẫn đến tâm lí “sợ học”
- Giờ học quá căng thẳng, chỉ là mệnh lệnh câu hỏi và bài tập khiến các em căng thẳng, sợ học, chán học.
- Tôi đã tiến hành khảo sát học sinh của mình về những khó khăn mà các con gặp phải khi học tập môn Toán và thu được kết quả như sau:
	Lớp
	Sĩ số
	Con cảm thấy như thế nào khi học môn Toán
	Khó khăn con gặp phải khi học môn Toán
	Mong muốn của con khi học môn Toán

	
	
	Yêu thích
	Bình thường
	Lo sợ
	
	

	[bookmark: _Hlk130330217]
	
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%
	
	

	6A7
	36
	4
	11,1
	9
	25
	23
	63,9
	Nhiều công thức, nhiều định nghĩa, khái niệm, định lý, khó nhớ các quy tắc,...
	Nhiều hoạt động, ít bài tập, thi dễ, ...

	9A1
	43
	8
	18,6
	12
	28
	23
	53,4
	
	


Điểm kiểm tra khảo sát đầu năm :
	Lớp
	Sĩ số
	Giỏi
(Tốt)
	Khá
	Trung bình
(Đạt)
	Yếu
(Chưa đạt)
	Kém
(Chưa đạt)

	
	
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%

	6A7
	36
	6
	16,7
	9
	25
	10
	27.8
	10
	27,8
	1
	2.8

	9A1
	43
	10
	23,3
	12
	28
	11
	25.6
	8
	18,6
	2
	4.6



[bookmark: _Toc448722116][bookmark: _Toc2608476][bookmark: _Toc34038062][bookmark: _Toc34038926]3. CÁC BIỆN PHÁP TIẾN HÀNH GIẢI QUYẾT VẤN ĐỀ
Để học sinh yêu thích bộ môn, tinh thần học tập vui vẻ, thông qua hoạt động học giúp cho các em nắm kiến thức bộ môn được tốt, tôi đã mạnh dạn “Vận dụng một số phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực nhằm nâng cao chất lượng môn Toán cho học sinh cấp THCS”
[bookmark: _Toc3188824][bookmark: _Toc34038063][bookmark: _Toc34038927][bookmark: _Toc448722118][bookmark: _Toc2608478]31. Kĩ thuật “Động não”
[bookmark: _Toc34038064][bookmark: _Toc34038928]a. Mục tiêu
Động não (công não) là một kỹ thuật nhằm huy động những tư tưởng mới mẻ, độc đáo về một chủ đề của các thành viên trong thảo luận. Các thành viên trong lớp được cổ vũ tham gia một cách tích cực, không hạn chế các ý tưởng. Từ đó phát huy tính tích cực của học sinh, tạo không khí sôi nổi trong dạy học. Đây là kĩ thuật mà tôi thường sử dụng trong rất nhiều tiết học, bởi khi khai thác được nhiều ý kiến từ học sinh, tôi có thể tận dụng được các ý kiến của học sinh, thậm chí là những đáp án gây mẫu thuẫn để có thể khai thác được kiến thức của bài một cách dễ dàng.
[bookmark: _Toc34038065][bookmark: _Toc34038929]b. Tổ chức thực hiện
- Giáo viên dẫn nhập vào chủ đề, đưa ra câu hỏi định hướng rõ một vấn đề nào đó.
- Học sinh đưa ra những ý kiến của mình trong thời gian mà giáo viên quy định. Trong khi thu thập ý kiến, giáo viên, học sinh không đánh giá, không nhận xét. Mục đích là huy động nhiều ý kiến tiếp nối nhau. Trong khi học sinh đưa ra đáp án, giáo viên ghi lại các đáp án trên bảng. 
- Giáo viên đánh giá hoặc nhóm các đáp án có sự tương đồng với nhau để học sinh dễ theo dõi. Từ đó rút ra được các kiến thức, kết luận chung cho vấn đề.
- Giáo viên có thể cho học sinh đưa ra các ý kiến bằng lời nói hoặc có thể cả bằng các ý kiến viết trên giấy (động não viết).
[bookmark: _Toc34038066][bookmark: _Toc34038930]c. Ví dụ: 
* Để sử dụng kĩ thuật công não trong dạy Toán, giáo viên có thể đưa ra một bài toán hoặc 1 vấn đề và yêu cầu học sinh khai thác bài toán này theo các hướng khác nhau, hoặc để giải bài toán bằng những cách khác nhau. Các ý tưởng đưa ra có thể dựa trên nguyên tắc sau: 
- Bỏ bớt hoặc làm yếu giả thiết của bài toán
- Tổng quát hóa bài toán.
- Đặc biệt hóa bài toán.
- Đặt bài toán theo hướng ngược lại
- Xét bài toán cho một đối tượng khác
- Tìm các ứng dụng của bài toán đã cho.
Trong số các ý kiến đưa ra, có thể có những ý kiến không đúng hay không  thể thực hiện được, nhưng cũng có thể có ý kiến tìm ra được cách giải độc đáo, ngắn gọn hơn.
[bookmark: _Toc34038067][bookmark: _Toc34038931]* Cụ thể khi dạy chuyên đề “Bất đẳng thức”(trong các giờ tự chọn, bồi dưỡng HSG): tùy thuộc vào đặc điểm của bài toán, giáo viên yêu cầu học sinh thực hiện một hay một số yêu cầu sau.
	- Yêu cầu 1: Chứng minh bất đẳng thức bằng nhiều cách khác nhau.
	- Yêu cầu 2: Mở rộng bất đẳng thức đã cho.
	- Yêu cầu 3: Chứng minh hoặc bác bỏ các bất đẳng thức mở rộng. (Thông thường, với yêu cầu này giáo viên sẽ giao cho học sinh về nhà làm, trình bày vào vở để tiết sau mang đến lớp kiểm tra.)
- Yêu cầu 4:  Tìm các ứng dụng của bất đẳng thức đã cho. (Giao cho học sinh về nhà làm và trình bày vào vở để tiết sau mang đến lớp kiểm tra.) Với yêu cầu này, mới đầu học sinh có thể chưa tìm ra hoặc chưa nghĩ ra được nhiều nên giáo viên có thể bổ sung thêm một số ứng dụng khác và yêu cầu học sinh tiếp tục chứng minh.
- Yêu cầu 5: ...
Dưới đây là ví dụ áp dụng: 
Bài tập: Chứng minh rằng: Nếu a > 0 và b > 0 thì  (1)
a, Yêu cầu 1: Chứng minh bất đẳng thức (1) bằng nhiều cách khác nhau.
Kết quả: 
Cách 1:  (1)  (*)
(*) đúng suy ra (1) đúng. 
Cách 2: 

Cách 3: Áp dụng BĐT Côsi cho hai số dương ta có 

 (đpcm)
Cách 4: Áp dụng BĐT Bunhiacopski ta có
  (đpcm)
b, Yêu cầu 2: Mở rộng bất đẳng thức (1).
Kết quả:
1.1.  với a, b, c > 0
1.2.  , với    
c, Yêu cầu 3: (Giao cho học sinh về nhà thực hiện). Chứng minh các bất đẳng thức trên, tìm các ứng dụng của các bất đẳng thức (1) và (1.1)
Kết quả:
1.3.   với  là ba cạnh của một tam giác, p là nửa chu vi của tam giác đó.                                     
1.4.  với a, b, c > 0
1.5.  với a, b > 0
1.6.  với  là ba cạnh của một tam giác.
1.7.   với a, b, c, d > 0
1.8.  với a, b, c, d > 0. 
1.9.  với a, b, c > 0                   
  d. Nhận xét
Khi thực hiện phương pháp này tôi nhận thấy đây là phương pháp dễ thực hiện, không tốn kém, diễn biến nhanh, mất ít thời gian, huy động tối đa trí tuệ của tập thể; tạo cơ hội cho tất cả học sinh tham gia. Tuy nhiên, nếu giáo viên không có định hướng rõ ràng, bao quát học sinh tốt thì có thể đi lạc đề, tản mạn; có thể mất thời gian nhiều trong việc chọn các ý kiến thích hợp. Vì vậy giáo viên phải chủ động, nắm vững kiến thức trong điều hành hoạt động học này.
[bookmark: _Toc3188825][bookmark: _Toc34038068][bookmark: _Toc34038932]3.2. Kĩ thuật "Khăn trải bàn"
[bookmark: _Toc34038069][bookmark: _Toc34038933]a. Mục tiêu
Đây là một kĩ thuật dạy học tích cực mà giáo viên rất dễ dàng để áp dụng để khai thác kiến thức của học sinh. Là hình thức tổ chức hoạt động mang tính hợp tác, kết hợp giữa hoạt động cá nhân và hoạt động nhóm nhằm kích thích, thúc đẩy sự tham gia tích cực của học sinh, tăng cường tính độc lập, trách nhiệm của cá nhân, phát triển sự tương tác giữa học sinh với học sinh.
[bookmark: _Toc34038070][bookmark: _Toc34038934]b. Thực hiện 
- Hoạt động theo nhóm (4 - 6 người / nhóm).
- Mỗi người ngồi vào vị trí như hình vẽ minh họa: tập trung vào câu hỏi (hoặc chủ đề,...), viết vào ô mang số của bạn câu trả lời hoặc ý kiến của bạn. Mỗi cá nhân làm việc độc lập trong khoảng thời gian mà giáo viên quy định.

[image: ]
- Kết thúc thời gian làm việc cá nhân, các thành viên chia sẻ, thảo luận và thống nhất các câu trả lời. Viết những ý kiến chung của cả nhóm vào ô giữa tấm khăn trải bàn. Để học sinh đủ diện tích viết và có thể nhìn rõ, trong hoạt động này giáo viên nên dùng giấy A0.
- Sau khi các nhóm hoàn tất công việc giáo viên có thể gắn các mẫu giấy "khăn trải bàn" lên bảng để cả lớp cùng nhận xét. Nếu giáo viên dùng giấy nhỏ hơn, thì nên dùng máy chiếu vật thể phóng lớn.
- Có thể thay số bằng tên của học sinh để sau đó giáo viên có thể đánh giá được khả năng nhận thức của từng học sinh về chủ đề được nêu.
[bookmark: _Toc34038071][bookmark: _Toc34038935]c. Ví dụ: 
	VD1: Khi dạy mục 1 bài “Đại lượng tỉ lệ thuận” – Đại số 7,  tôi dùng phương pháp khăn trải bàn : Yêu câu cả lớp chia làm 8 nhóm. Nhiệm vụ các nhóm: 
- Tìm hiểu ?1 (SGK/51), nhận xét sự giống nhau ở 2 công thức trong ?1. 
- Tìm 1 ví dụ thực tế trong đời sống về 2 đại lượng tỉ lệ thuận đã học ở chương trình lớp 5. Viết công thức thể hiện mối quan hệ giữa các đại lượng được nêu ra trong ví dụ.
   Tôi yêu cầu mỗi cá nhân trình bày câu trả lời vào phần của mình trong phiếu "khăn trải bàn". Nhóm trưởng điều khiển các bạn thảo luận chung rồi thống nhất kết quả vào phần chính giữa. Các nhóm thống nhất xong, tôi gọi đại diện một nhóm lên trình bày, các nhóm khác lắng nghe và bổ sung nếu cần. Tôi hướng dẫn cả lớp thảo luận chung để thống nhất đáp án.
	VD2: Sử dụng kĩ thuật khăn trải bàn để giảng dạy :
Khi dạy Phần 1-  Bài 8: Tính chất của dãy tỉ số bằng nhau.
GV :Đưa ra đề bài thảo luận nhóm:
Em hãy tìm hiểu hai tính chất của dãy tỉ số bằng nhau thông qua ví dụ sau:


1: Cho  Tính  . So sánh  với tỉ lệ thức đã cho.


2: Cho Tính  . So sánh với tỉ lệ thức đã cho.
Sau khi hoạt động cá nhân xong, HS thảo luận nhóm và nêu các tính chất của dãy tỉ số bằng nhau vào trong phần khăn trải bàn.
- GV chia lớp thành 8 nhóm mỗi nhóm từ 5 đến 6 thành viên (Vì lớp học có 45 học sinh), phát cho mỗi nhóm 1 tờ A0. Trên giấy A0 ( hoặc bảng nhóm khổ lớn) chia thành các phần gồm phần chính giữa và phần xung quanh, phần xung quanh đuợc chia thành các phần nhỏ dành cho học sinh.
- Mỗi cá nhân suy nghĩ, trả lời câu hỏi vào phần giấy của mình trên "khăn trải bàn". Tuy nhiên do điều kiện thực tế là bàn học sinh của trường hơi nhỏ nên giáo viên cho học sinh làm vào các phiếu học tập cá nhân, sau đó đính vào phần xung quanh khăn trải bàn.
- Sau đó, các nhóm thảo luận, thống nhất ý kiến, ghi kết quả vào giữa "khăn trải bàn"
	


	Cho  
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- Sau thời gian 7 phút, đại diện các nhóm lên trình bày kết quả. Các nhóm khác tham gia phản hồi góp ý kiến, giáo viên nhận xét, kết luận.
[bookmark: _Toc34038072][bookmark: _Toc34038936]d. Nhận xét
	Kĩ thuật này giúp cho hoạt động nhóm có hiệu quả hơn, mỗi học sinh đều phải đưa ra ý kiến của mình về chủ đề đang thảo luận, không ỷ lại vào các bạn học khá, giỏi. Trong một bài, một nhóm sẽ có tới hai, ba cách làm khác nhau. Tôi nhận thấy học sinh rất hứng thú với hoạt động này bởi nó đã phát huy được cả trí lực của cá nhân và trí lực tập thể. 
 Kĩ thuật này áp dụng cho hoạt động nhóm với một chủ đề nhỏ trong tiết học, toàn thể học sinh cùng nghiên cứu một chủ đề. Để thực hiện kĩ thuật này, giáo viên phải có sự bao quát lớp tốt để nhắc nhở kịp thời học sinh, quan sát được kết quả của học sinh để định hướng. Khi trưng bày kết quả thảo luận, nếu lớp đông có quá nhiều nhóm, giáo viên có thể ưu tiên chữa bài thảo luận tốt nhất và bài làm của nhóm vẫn chưa đạt yêu cầu để có thể phân tích, so sánh, đối chiếu; các nhóm còn lại tự chấm chữa hoặc đổi các nhóm chấm chéo.
[bookmark: _Toc3188826][bookmark: _Toc34038073][bookmark: _Toc34038937]3.3. Kỹ thuật KWLH
[bookmark: _Toc34038074][bookmark: _Toc34038938]a. Mục tiêu
Đây là một kĩ thuật mà tôi nghĩ giáo viên nên dùng khi dạy học theo chủ đề và có thể dùng vào phần giới thiệu chủ đề, để nhằm giúp cho giáo viên nắm bắt được kiến thức nền tảng của học sinh để giáo viên chủ động định hướng phương pháp, nội dung dạy học tiếp theo phù hợp với thứ học sinh cần về chủ đề đó.
[bookmark: _Toc34038075][bookmark: _Toc34038939]b. Tổ chức thực hiện
Bước 1: Giáo viên chuẩn bị phiếu KWLH cho học sinh trong lớp.
Bước 2: Giáo viên giới thiệu bài học, mục tiêu cần đạt được của tiết học.
Bước 3: Giáo viên phát phiếu cho học sinh và hướng dẫn học sinh điền thông tin của bản thân mình vào phiếu sao cho phù hợp. Trong đó: 
· K (know) là cột để học sinh viết những điều đã biết về bài học.
· W (want) là cột để học sinh viết những điều muốn biết thêm điều gì về bài học.
· L (learned) là cột để học sinh viết về những điều học sinh đã học được sau khi học xong bài học này.
· H (how) là cột để học sinh tư duy những kiến thức đã học sẽ vận dụng vào trong thực tế như thế nào.
	Tên chủ đề:.............................................................................
Họ và tên:..........................................................................
Câu hỏi định hướng:..........................................................
	Những điều 
đã biết
(K)
	Những điều 
muốn biết
(W)
	Những điều 
học được
(L)
	Vận dụng 
vào thực tế
(H)
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Bước 4: HS điền thông tin vào phiếu KWLH theo 2 giai đoạn:
· Giai đoạn 1: Trước khi nghiên cứu chủ đề, học sinh hoàn thiện thông tin vào cột 1 và cột 2: K và W 
· Giai đoạn 2: Sau khi học xong chủ đề, học sinh hoàn thiện cột 3 và cột 4: L và H.
[bookmark: _Toc34038076][bookmark: _Toc34038940]c. Ví dụ: 
	Tôi áp dụng kĩ thuật này khi dạy về chủ đề “Giải bài toán bằng cách lập hệ phương trình – Đại số 9.
	Khi bắt đầu học chủ đề này, tôi phát phiếu KWLH như trên, yêu cầu học sinh điền vào cột K và W. Qua đây, tôi nắm được học sinh của mình còn nhớ được những kiến thức gì đã học liên quan đến giải bài toán bằng cách lập phương trình đã học ở lớp 8.
	Sau đó, tôi hướng dẫn học sinh hệ thống kiến thức, giải đáp các thắc mắc.
	Với kĩ thuật này tôi đã tiết kiệm được rất nhiều thời gian học lý thuyết của các con. Tôi có nhiều thời gian hơn cho việc phân dạng bài tập, luyện kỹ năng trình bày bài tập cho học sinh.
	Cuối chủ đề, tôi yêu cầu các em hoàn thiện cột L và H. Tôi thấy kết quả ngoài những kiến thức trong sách giáo khoa, các em còn tìm hiểu thêm nhiều thông tin khác. Thực sự, so với phương pháp dạy truyền thống thì phương pháp này giúp cho học sinh của tôi có kiến thức sâu, rộng hơn.
[bookmark: _Toc34038077][bookmark: _Toc34038941]d.Nhận xét:
Căn cứ trên kết quả KWLH, tôi nhận thấy học sinh ngoài việc tìm hiểu kiến thức sách giáo khoa thì còn có nhu cầu muốn biết về các vấn đề liên hệ thực tế, mở rộng, vận dụng kiến thức liên môn. Nhờ có việc khảo sát học sinh như này, tôi mới nắm bắt được nhu cầu của học sinh, cũng nhờ đây, tôi có thời gian để dạy những thứ học sinh cần biết, tránh bị dạy lan man kiến thức. Ngoài ra, giáo viên thông qua phiếu đánh giá được năng lực, kiến thức, kỹ năng của học sinh. Trên cơ sở đó, có những điều chỉnh về nội dung và phương pháp dạy học cho phù hợp. Qua đây, tôi cũng giải quyết được nhiều vấn đề thực tế, kiến thức liên môn cho học sinh. Nhờ đó mà chất lượng của giờ dạy được nâng cao.
[bookmark: _Toc3188827][bookmark: _Toc34038078][bookmark: _Toc34038942]3.4. Dạy học theo góc (trạm)
[bookmark: _Toc34038079][bookmark: _Toc34038943]a. Mục tiêu
Dạy học theo góc vừa được xem là một kĩ thuật dạy học, vừa được gọi là một phương pháp dạy học tích cực. Khi giáo viên áp dụng dạy học theo góc cho một hoạt động và phối hợp cùng thực hiện với các kĩ thuật khác trong một phương pháp dạy học khác thì được gọi là kĩ thuật dạy học. Còn nếu giáo viên sử dụng dạy học theo góc là hình thức chủ đạo để dạy học trong cả tiết thì khi này được gọi là phương pháp dạy học. Với tôi, tôi thường sử dụng dạy học theo góc là một kĩ thuật dạy học - áp dụng trong một hoạt động của phương pháp “dạy học nêu vấn đề” hoặc phương pháp “bàn tay nặn bột”. Đây là một kĩ thuật dạy học mà tôi tâm đắc nhất, thường lựa chọn để áp dụng trong các chuyên đề hoặc thi giáo viên giỏi.
Dạy học theo góc là kĩ thuật dạy học tích cực nhằm phát huy cao độ tính tích cực của học sinh trong quá trình học tập, giúp học sinh chủ động thực hành, khám phá và trải nghiệm tìm hiểu các kiến thức. Hình thành tốt các năng lực ngôn ngữ, năng lực giao tiếp cho học sinh. 
[bookmark: _Toc34038080][bookmark: _Toc34038944]b. Tổ chức thực hiện
	* Giai đoạn chuẩn bị gồm 2 bước:
Bước 1: Xem xét các yếu tố cần thiết để học theo góc đạt hiệu quả. Nơi học phải có không gian đủ lớn và số học sinh vừa phải có thể dễ dàng bố trí các góc hơn diện tích nhỏ hơn và có nhiều học sinh. Cần rèn cho học sinh có khả năng tự định hướng làm việc tốt, chủ động, tích cực.
Bước 2: Thiết kế kế hoạch bài học với những nội dung cơ bản sau:
- Mục tiêu bài học: Đạt theo chuẩn kiến thức, kĩ năng, làm việc độc lập, chủ động của học sinh khi thực hiện học theo góc.
- Chuẩn bị: Thiết bị, phương tiện, đồ dùng dạy học, nhiệm vụ cụ thể và kết quả cần đạt được ở mỗi góc tạo điều kiện để học sinh tiến hành các hoạt động.
- Xác định tên mỗi góc với các phương tiện phù hợp. Căn cứ vào nội dung, giáo viên cần xác định 3- 4 góc để học sinh thực hiện học theo góc.
- Ở mỗi góc cần có: Bảng nêu nhiệm vụ của mỗi góc, sản phẩm cần có và tư liệu thiết bị cần cho hoạt động của mỗi góc phù hợp theo phong cách học hoặc theo nội dung hoạt động khác nhau.
- Biên soạn phiếu học tập, hướng dẫn nhiệm vụ, bản hướng dẫn tự đánh giá (nếu cần).
	* Tổ chức cho học sinh học theo góc
Bước 1: Bố trí không gian lớp học
Bước 2: Giới thiệu bài học/nội dung học tập và các góc học tập. Nêu sơ lược về nhiệm vụ, phương tiện ở các góc, thời gian tối đa thực hiện nhiệm vụ tại một góc. Dành thời gian cho học sinh chọn góc xuất phát, giáo viên có thể điều chỉnh nếu có quá nhiều học sinh cùng chọn một góc. Giáo viên có thể giới thiệu sơ đồ luân chuyển các góc để tránh lộn xộn. 
Bước 3: Tổ chức cho học sinh học tập tại các góc.
Bước 4: Tổ chức cho học sinh trao đổi và đánh giá kết quả học tập (nếu cần).
[bookmark: _Toc34038081][bookmark: _Toc34038945]c. Ví dụ: 
Áp dụng kĩ thuật dạy theo góc (trạm) ở bài “Đường thẳng song song, đường thẳng cắt nhau” – Đại số 9
	Giáo viên tổ chức hoạt động nhóm
	

	- Thời gian: 10 phút/4 nhóm
	

	- Nhiệm vụ:
	
	
	

	Nhóm 1:  
	Trạm 1
	Nhóm 2
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	Nhóm 3:
	Trạm 2
	Nhóm 4
	

	Trạm 1: Cho hàm số bậc nhất y = mx + 3 và y = (2 - m)x + 2
Tìm giá trị của m để đồ thị của hai hàm số là hai đường thẳng cắt nhau.

	Trạm 2: Cho hàm số bậc nhất y = mx + 3
và y = (2 - m)x + 2. Tìm giá trị của m để đồ thị của hai hàm số là hai đường thẳng song song với nhau.


Trạm 3: Cho hàm số bậc nhất y = mx + 3 và y = (2 - m)x + 2
Tìm giá trị của m để đồ thị của hai hàm số là hai đường thẳng cắt nhau tại một điểm thuộc trục hoành.
Các nhóm sau khi hoàn thành bài tập trạm của mình trên bảng phụ, có thể vượt trạm làm bài tập của trạm khác và trạm bổ sung trên sau đó luân phiên chuyển sang làm bài tập của trạm khác trên giấy ghi nhớ.

· Đánh giá: Hoàn thành
· Bài tập của trạm mình: 9 điểm.

· Bài tập của 2 trạm: 10 điểm.

· Bài tập của 2 trạm và trạm bổ sung: Phần quà

=> Sau thời gian 10’, học sinh treo bảng phụ hoạt động nhóm.

Giáo viên hướng dẫn học sinh nhận xét bài làm của các nhóm, chốt lại các vấn đề bằng cách trình bày rõ ràng các bước giải.

Đối với Trạm 3, giáo viên chỉ hướng dẫn nội dung, không trình bày rõ bài giải và xem đây là nội dung bài tập về nhà.
[bookmark: _Toc34038082][bookmark: _Toc34038946]d. Nhận xét
Qua quá trình tiến hành thực nghiệm một số tiết dạy theo góc tôi nhận thấy kĩ thuật này có rất nhiều ưu điểm giúp mở rộng sự tham gia, nâng cao hứng thú và cảm giác thoải mái của học sinh; học sinh được học sâu và hiệu quả bền vững; giáo viên có nhiều thời gian hơn cho hoạt động hướng dẫn người học... Tuy nhiên tôi thấy rằng khi áp dụng kĩ thuật này thường không đủ thời gian, và với lớp học đông thì giáo viên không thể bao quát được hết. Vì vậy, giáo viên phải tìm nội dung và điều chỉnh cách thức điều khiển hoạt động sao cho phù hợp với điều kiện Nhà trường.
[bookmark: _Toc34038083][bookmark: _Toc34038947]3.5. Kỹ thuật mảnh ghép:
a. Mục tiêu
Kỹ thuật mảnh ghép là kĩ thuật tổ chức hoạt động học tập hợp tác kết hợp giữa cá nhân, nhóm và liên kết giữa các nhóm nhằm mục tiêu:
1. Giải quyết một nhiệm vụ phức hợp
1. Kích thích sự tham gia tích cực của học sinh trong hoạt động nhóm
1. Nâng cao vai trò của cá nhân trong quá trình hợp tác (Không chỉ nhận thức hoàn thành nhiệm vụ ở Vòng 1 mà còn phải truyền đạt kết quả và hoàn thành nhiệm vụ ở Vòng 2)
- Tăng cường tính độc lập, trách nhiệm của mỗi cá nhân
b. Tổ chức thực hiện
	Kỹ thuật mảnh ghép được tiến hành qua 2 giai đoạn:
- Giai đoạn 1: “Nhóm chuyên sâu”: Lớp học được chia thành các nhóm, mỗi nhóm được giao nhiệm vụ tìm hiểu sâu 1 vấn đề. Sau 1 thời gian nhất định thảo luận, mỗi thành viên trong nhóm đều nắm vững và trình bày được kết quả của nhóm.
- Giai đoạn 2: “Nhóm mảnh ghép”: Sau khi hoàn thành nhiệm vụ ở giai đoạn 1, mỗi học sinh ở các nhóm chuyên sâu khác nhau lại tập hợp lại thành nhóm mới là nhóm mảnh ghép. Và nhóm “mảnh ghép” nhận được một nhiệm vụ mới, nhiệm vụ này mang tính khái quát, tổng hợp toàn bộ nội dung đã được tìm hiểu từ các nhóm “chuyên sâu”
	Trong điều kiện giảng dạy trên lớp, trong thời gian 1 tiết học, kỹ thuật mảnh ghép thích hợp nhất là vào những phần khi thảo luận bao gồm 2 nội dung chính. Cách tiến hành như sau: 
	+ Trong giai đoạn 1, giáo viên chia lớp thành 8 hoặc 10 nhóm theo các bàn. Yêu cầu các nhóm lẻ (nhóm 1,3,5,7,…) thảo luận 1 nội dung; các nhóm chẵn (nhóm 2,4,6,8,…) thảo luận 1 nội dung bài học. Sau thời gian 2 đến 3 phút các thành viên trong nhóm đã nắm vững nội dung thảo luận của nhóm mình.
	Sang giai đoạn 2 giáo viên yêu cầu các nhóm lẻ sẽ quay xuống dưới và tạo thành nhóm mới là các nhóm: 1 và 2 tạo thành nhóm A; 3 và 4 là nhóm B; 5 và 6 là nhóm C; 7 và 8 tạo thành nhóm D…. Như vậy ở vòng 2 này các nhóm mới đã biết đầy đủ nội dung bài học và điền kết quả thảo luận vào bảng phụ để trình bày trước lớp.
	Khi áp dụng kỹ thuật mảnh ghép nếu chia nhóm như ở trên thì học sinh không phải thay đổi chỗ ngồi nhiều gây lộn xộn lớp. Đồng thời tham gia tích cực quá trình thảo luận và nắm vững nội dung bài học.
c. Ví dụ: 
	Sử dụng kĩ thuật mảnh ghép trong chương II Tam giác. Bài 1. Tổng ba góc của một tam giác. Sử dụng kĩ thuật mảnh ghép trong mục 1 : Tổng ba góc của một tam giác.
- Giai đoạn 1: Giáo viên chia lớp thành 8 nhóm là 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 (theo 16 bàn, hai bàn ngang ghép thành một nhóm). Yêu cầu các nhóm dựa vào ?1 và ?2 trong SGK làm vào phiếu học tập. ( GV đã yêu cầu HS chuẩn bị sẵn các tam giác bằng nhau ở nhà.
	Các nhóm lẻ : Vẽ hai tam giác bất kì, dùng thước đo góc đo ba góc của tam giác vừa vẽ rồi tính tổng số đo của ba góc đó. Có nhận xét gì về kết quả trên?
	Phiếu học tập của nhóm lẻ:
	Nhóm:………………..
Vẽ tam giác ABC và đo góc của ba góc đó:




                                      

	Nhận xét về tổng số đo ba góc:



Nhóm chẵn: Làm bài tập thực hành 2 ( HS đã chuẩn bị sẳn tam giác ở nhà.
	Nhóm: …………………….
Cắt các góc của tam giác đã có và gắn như ?2:

	Dự đoán tổng số đo ba góc trong một tam giác.


Giai đoạn 2: ( Thời gian 3 phút)
Yêu cầu học sinh nhóm 1 và 2; 3 và 4; 5 và 6; 7 và 8 quay lại với nhau tạo thành một nhóm và tạo thành 4 nhóm mới. Từ kết quả mà học sinh đã tìm ra trong quá trình thảo luận chuyên sâu, nhóm mới sẽ thảo luận một vấn đề chung có liên quan đến hai vấn đề mà hai nhóm đã thảo luận đó là chứng minh định lí: “ Tổng ba góc trong một tam giác bằng 1800”. ( Các nhóm thảo luận và trình bày vào bảng nhóm của nhóm mình.
	Sau 3 phút đại diện một nhóm sẽ lên bảng báo cáo, các nhóm khác nhận xét bổ xung.


	Nhóm:………………..
Vẽ tam giác ABC và đo góc của ba góc đó:

[image: ]

                       
	Nhóm: …………………….
Cắt các góc của tam giác đã có và gắn như ?2:

[image: ]

	Nhận xét về tổng số đo ba góc:
	Dự đoán tổng số đo ba góc trong một tam giác.
 


	
Từ đó học sinh có thể vẽ được đường phụ và chứng minh định lí sau:
 Định lí: Tổng ba góc của 1 tam giác bằng 1800
 [image: ]                 [image: ]                                                           
                        Chứng minh:
- Qua A kẻ xy // BC 
Ta có  (2 góc so le trong) (1)
           (2 góc so le trong ) (2)
Từ (1) và (2) ta có: 
     (đpcm)
[bookmark: _Hlk68607907]3.6. Phương pháp “Bàn tay nặn bột”
[bookmark: _Toc34038084][bookmark: _Toc34038948]a. Mục tiêu 
Nếu như dạy học theo góc là kĩ thuật dạy học mà tôi tâm đắc nhất, thì với phương pháp dạy học, tôi luôn lựa chọn “Bàn tay nặn bột” là phương pháp “tủ” của mình. Với tôi, mục tiêu của phương pháp “Bàn tay nặn bột” là tạo nên tính tò mò, ham muốn khám phá và say mê khoa học của học sinh. Ngoài việc chú trọng đến kiến thức khoa học, phương pháp bàn tay nặn bột còn chú ý nhiều đến việc rèn luyện kỹ năng diễn đạt thông qua ngôn ngữ nói và viết của học sinh.
[bookmark: _Toc34038085][bookmark: _Toc34038949]b. Tổ chức thực hiện
Bước 1: Tình huống xuất phát và câu hỏi nêu vấn đề.
- Câu hỏi nêu vấn đề là câu hỏi lớn của bài học.
- Câu hỏi phải phù hợp với trình độ học sinh, gây mâu thuẫn nhận thức và kích thích tính tò mò của học sinh.
Bước 2: Hình thành biểu tượng ban đầu.
- Giáo viên khuyến khích học sinh nêu những suy nghĩ, nhận thức ban đầu của mình về sự vật, hiện tưởng mới. Giáo viên cho học sinh trình bày bằng nhiều hình thức: viết, vẽ, nói,…
- Giáo viên tuyệt đối không phủ định câu trả lời của học sinh.
Bước 3: Đề xuất giả thuyết và phương án thực nghiệm.
- Từ những khác biệt và phong phú về biểu tượng ban đầu, giáo viên giúp học sinh đề xuất các câu hỏi.
- Từ những câu hỏi của học sinh, giáo viên định hướng để các em đề xuất các phương án thực nghiệm nhằm tìm ra câu trả lời cho các câu hỏi đó. 
- Giáo viên ghi chú lên bảng các đề xuất của học sinh để các ý kiến sau không trùng lặp.
- Khuyến khích học sinh tự đánh giá ý kiến nhau hơn là ý kiến của giáo viên nhận xét.
Bước 4: Tiến hành thực nghiệm tìm tòi – nghiên cứu.
HS sử dụng các tài liệu, các nguồn thông tin, quan sát tranh và mô hình và thực nghiệm trên mẫu vật thật... để kiểm chứng lại các đáp án đưa ra ban đầu. 
Bước 5: Kết luận, hệ thống hoá kiến thức mới.
Từ phần kiến thức mới khi tìm tòi trải nghiệm, so sánh với nhận định đưa ra ban đầu, học sinh tự rút ra kết luận cho vấn đề đang được đề cập đến.
[bookmark: _Toc34038087][bookmark: _Toc34038951]c. Nhận xét
Với phương pháp này, tôi có thể áp dụng được vào rất nhiều bài. Căn cứ vào kết quả sau khi thực hiện “Bàn tay nặn bột” tôi nhận thấy học sinh được nói, được làm nhiều hơn, để từ đó các em thấy được sự mâu thuẫn trong nhận biết của mình. Học sinh tự rút ra được kết luận và khắc sâu kiến thức cần nhớ. Tuy nhiên, với phương pháp này giáo viên cần định hướng câu hỏi rõ ràng, chuẩn bị chu đáo các tài liệu, phương tiện dạy học, linh hoạt hơn trong bao quát học sinh thực hiện nhiệm vụ.





[bookmark: _Toc34038088][bookmark: _Toc34038952]3. KẾT QUẢ THU ĐƯỢC QUA THỰC NGHIỆM, ĐÁNH GIÁ
	Sau khi nghiên cứu và thực hiện sáng kiến, tôi đã tiến hành áp dụng vào lớp tôi dạy và khảo sát lại một lần nữa cuối học kì I, tôi nhận thấy đã có những tín hiệu tích cực, học sinh đã có những thay đổi yêu thích bộ môn hơn, hứng thú hơn trong việc chuẩn bị bài ở nhà, hào hứng với các tiết dạy và chủ động, tích cực hơn trong học tập, các em đã nhận thấy được những điều thiết thực mà bộ môn mang lại. Đặc biệt hơn, còn thể hiện trên kết quả khảo sát của học sinh ở các lớp mà tôi phụ trách giảng dạy. Cụ thể như sau:
	Lớp
	Sĩ số
	Con cảm thấy như thế nào khi học môn Toán
	Khó khăn con gặp phải khi học môn Toán
	Mong muốn của con khi học môn Toán

	
	
	Yêu thích
	Bình thường
	Lo sợ
	
	

	
	
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%
	
	

	6A7
	36
	25
	69,4
	8
	22,3
	3
	8,3
	Vẫn hơi nhiều bài tập
	Nhiều hoạt động, ít bài tập, thi dễ, ...

	9A1
	43
	30
	69,8
	8
	18,6
	5
	11,6
	
	


Điểm kiểm tra cuối học kì I:
	Lớp
	Sĩ số
	Giỏi
(Tốt)
	Khá
	Trung bình
(Đạt)
	Yếu
(Chưa đạt)
	Kém
(Chưa đạt)

	
	
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%
	SL
	%

	6A7
	36
	16
	44,4
	14
	38,9
	5
	13,9
	1
	2,8
	0
	0

	9A1
	43
	19
	44,2
	17
	39,5
	6
	14
	1
	2,3
	0
	0


	Như vậy, so sánh kết quả đầu năm, học kì I khi chưa âp dụng các giải pháp nêu trên với kết quả học tập môn Toán thì sau khi áp dụng tỉ lệ học sinh chủ động, tích cực, có hứng thú với môn Toán tăng lên, theo đó tỉ lệ học sinh đạt loại giỏi (tốt), khá cũng tăng lên đáng kể, chất lượng đại trà được nâng lên rõ rệt. Các phương pháp, kỹ thuật dạy học mới đã góp phần khơi gợi, kích thích khả năng tư duy, sáng tạo của học sinh.
	Tính mới, sáng tạo : Cải tiến phương pháp dạy học, tổ chức nhiều mô hình, hoạt động học tập và tăng cường hoạt động nhóm.
	Tính khả thi: Phù hợp với nhiệm vụ được giao, phù hợp với điều kiện thực hiện của đơn vị trường.
	Hiệu quả mang lại: 
- Học sinh chủ động hơn trong học tập bộ môn, tạo được cảm giác vui vẻ, thoải mái trong học tập cho học sinh.
- Học sinh tự giác , tích cực giải bài tập và vận dụng kiến thức vào cuộc sống một cách linh hoạt.
- Phát triển các kỹ năng cần thiết : kỹ năng giao tiếp, hợp tác làm việc nhóm,..
[bookmark: _Toc34038089][bookmark: _Toc34038953]PHẦN III.  KẾT LUẬN VÀ KHUYẾN NGHỊ
[bookmark: _Toc448722134][bookmark: _Toc2608491][bookmark: _Toc34038090][bookmark: _Toc34038954]1. KẾT LUẬN
Để đáp ứng được yêu cầu, mục tiêu giáo dục đào tạo của đất nước ta, xu thế giáo dục của thế giới hiện nay thì việc áp dụng phương pháp dạy học tích cực cho môn Toán trong trường THCS là không thể thiếu được. Các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực có ý nghĩa vô cùng quan trọng. Nếu ứng dụng có hiệu quả các phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực thì sẽ tạo hứng thú cho học sinh trong quá trình học tập. Một trong các hoạt động quan trọng nữa của giáo viên là hướng dẫn cho học sinh phương pháp tự học để các em biết cách đọc sách giáo khoa và các tài liệu học tập, biết cách tự tìm lại những kiến thức đã có, biết cách suy luận để tìm tòi và phát hiện kiến thức mới,...trên cơ sở đó trau dồi các phẩm chất linh hoạt, độc lập, sáng tạo của tư duy. Giáo viên thường xuyên ứng dụng các phương pháp, kỹ thuật tích cực giúp cho học sinh tích cực, chủ động, hào hứng, giải quyết các vấn đề trong thực tế phù hợp với trình độ của học sinh, số lượng học sinh giỏi, khá môn Toán tăng lên. Từ đó góp phần nâng cao hiệu quả học tập cũng như chất lượng giáo dục.
[bookmark: _Toc448722135][bookmark: _Toc2608492][bookmark: _Toc34038091][bookmark: _Toc34038955]2. KHUYẾN NGHỊ.
Từ những tiết học thực tiễn tôi đã áp dụng, tôi đã rút ra được kinh nghiệm để nâng cao chất lượng dạy học môn Toán cần phải:
- Tự bồi dưỡng chuyên môn nghiệp vụ, nâng cao trình độ chuyên môn, tích cực tham gia các chuyên đề về việc vận dụng phương pháp, kỹ thuật dạy học tích cực.
- Thường xuyên áp dụng các phương pháp dạy học hiện đại, kỹ thuật dạy học tích cực vào giảng dạy và rút kinh nghiệm qua mỗi tiết dạy.
- Tạo mối quan hệ giữa thầy và trò thật gần gũi và thân thiện, thường xuyên quan tâm, khích lệ học sinh để các em luôn cảm thấy thoải mái và tin tưởng vào việc học tập của mình, từ đó khai thác vốn kiến thức, kinh nghiệm, kĩ năng đã có của HS; tạo niềm vui, hứng khởi giúp các em phát triển tối đa năng lực, tiềm năng của bản thân.
- Mỗi phương pháp, kỹ thuật dạy học dù hiệu quả như thế nào thì nó vẫn tồn tại một vài khía cạnh mà người học, người dạy chưa khai thác hết. Mỗi giải pháp đều có ưu, nhược điểm của nó. Muốn khai thác hết ưu điểm của các giải pháp, giáo viên cần chịu khó tìm hiểu, đầu tư bài giảng thì học sinh sẽ tiến bộ từng ngày.
[bookmark: _Toc34038092][bookmark: _Toc34038956]Trên đây là một vài biện pháp tôi đã áp dụng trong việc giảng dạy môn Toán tại trường THCS. Đó chỉ là ý tưởng cá nhân, việc áp dụng còn phải tuỳ thuộc từng giáo viên, từng điều kiện dạy và học cụ thể của từng trường. Trong quá trình thực hiện khó tránh khỏi những thiếu sót, kính mong nhận được sự góp ý của Hội đồng thẩm định các cấp và Quý đồng nghiệp để đề tài của tôi được hoàn thiện và vận dụng có hiệu quả hơn trong quá trình giảng dạy. Tôi xin chân thành cảm ơn!
					    
Hà Nội, ngày 05 tháng 03 năm 2023
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