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[bookmark: _Toc134264382]A. ĐẶT VẤN ĐỀ
[bookmark: _Toc134264383]I. Lí do chọn đề tài
Ngày nay, tư duy phản biện trở thành một trong những tiêu chí cần đạt trong giáo dục ở nhiều quốc gia, nó được đưa vào chương trình đào tạo của nhiều trường đại học trên thế giới. Sở dĩ như vậy bởi tư duy phản biện đã ảnh hưởng đến mọi lĩnh vực của đời sống: từ khoa học tự nhiên đến khoa học xã hội, từ kinh tế đến chính trị, văn hoá, xã hội… Đây là một trong những loại tư duy quyết định lớn đến năng lực, nhân cách cũng như sự thành công của mỗi cá nhân. Ở phạm vi rộng hơn, một xã hội không khuyến khích tư duy phản biện là một xã hội không phát triển và dần trở nên lạc hậu. Theo học thuyết Mac: cái mới ra đời trên cơ sở vừa tiếp thu vừa phủ nhận cái cũ. Như vậy tư duy phản biện chính là nền tảng của sự sáng tạo, đổi thay và phát triển của mỗi đất nước, mỗi dân tộc.
	Đối với học sinh tư duy phản biện cũng có ý nghĩa vô cùng quan trọng. Nó giúp người học học cách suy nghĩ rõ ràng, có hệ thống. Có thể giúp học sinh cải thiện ý tưởng khi phát biểu trước đám đông, trình bày ý tưởng lưu loát và chủ động đặt vấn đề khi lắng nghe ý tưởng của người khác. Kỹ năng tư duy phản biện sẽ giúp học sinh phân tích, suy ngẫm về những giá trị cốt lõi, điều mình mong muốn cũng như những quyết định mà mình đã đưa ra, sống cuộc sống có ý nghĩa và có mục đích hơn. Đây cũng là công cụ quan trọng giúp các em tự đánh giá bản thân, không ngừng tiến bộ và chủ động trong việc học tập, trưởng thành và chín chắn hơn.
	Đặc biệt trong môn Ngữ văn, tư duy phản biện rất cần thiết. Trong quá trình tiếp nhận văn bản, tư duy phản biện giúp các em có được những cảm nhận, suy nghĩ độc lập. Trong quá trình tạo lập văn bản, nó thể hiện ở chiều sâu nhận thức và chính kiến riêng của người viết. Những bài viết có tư duy phản biện thường có độ sắc sảo và bộc lộ được cá tính của người cầm bút. 
Như vậy, tư duy phản biện và việc rèn tư duy phản biện cho học sinh nói chung và trong môn Ngữ Văn nói riêng là một việc làm vô cùng quan trọng nhằm nâng cao chất lượng học tập môn Ngữ văn, góp phần hình thành nhân cách của học sinh. Nhận thức được ý nghĩa quan trọng của tư duy phản biện trong dạy học bộ môn Ngữ văn, tôi đã chọn đề tài “ Một số biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh trong dạy - học môn Ngữ Văn tại trường THCS Thanh Liệt” làm đề tài nghiên cứu của mình.
[bookmark: _Toc134264384]II. Thời gian nghiên cứu:
Từ năm học 2021 – 2022 đến năm học 2022 – 2023
[bookmark: _Toc134264385]III. Đối tượng nghiên cứu:
Một số biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh trong dạy - học môn Ngữ văn tại trường THCS Thanh Liệt.
[bookmark: _Toc134264386]IV. Phạm vi nghiên cứu:
Trường THCS Thanh Liệt, huyện Thanh Trì, Hà Nội
V. Phương pháp nghiên cứu:
Phương pháp nghiên cứu tài liệu
Phương pháp thực nghiệm
Phương pháp khảo sát, thống kê, phân tích, tổng hợp
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[bookmark: _Toc134264387]B. GIẢI QUYẾT VẤN ĐỀ
[bookmark: _Toc134264388]I. Cơ sở vấn đề
[bookmark: _Toc134264389]1. Cơ sở lí luận
Tư duy là khái niệm được đề cập đến trong rất nhiều ngành khoa học: ngôn ngữ, tâm lý, triết học, tự nhiên, xã hội…Từ các góc độ, có thể hiểu tư duy là một quá trình nhận thức đặc biệt chỉ có ở con người, phản ánh hiện thực khách quan vào trí óc con người dưới dạng khái niệm, phán đoán, lí luận… Tư duy chính là sản phẩm của hoạt động xã hội. Tư duy bao gồm những quá trình nhận thức tiêu biểu như phân tích, tổng hợp, trừu tượng hoá, khái quát hoá, phát triển  và giải quyết vấn đề… Kết quả của tư duy là một ý nghĩa về sự vật, hiện tượng nào đó và ở mức độ cao hơn là một tư tưởng nào đó hướng tới giải quyết những vấn đề mà thực tiễn đặt ra cho mỗi chúng ta.
Phản biện như được dùng trong cụm từ tư duy phản biện bao hàm tầm quan trọng hay tính chất trọng tâm của tư duy đối với một vấn đề, một câu hỏi hay mối quan ngại nào đó. Phản biện, như vậy, không có nghĩa là phản đối mang tính tiêu cực mà là đưa ra đánh giá hoặc nghi vấn trên cơ sở cân nhắc, thảo luận, hay phân tích những giả định và chất lượng của vấn đề để đạt đến mức độ tin câỵ hợp lí; hoặc đưa ra một phán đoán dựa trên cái nhìn đa chiều với sự vật, hiện tượng được đưa ra xem xét. Cũng cần phân biệt phản biện với nguỵ biện, một khái niệm để chỉ việc dùng lí lẽ, dẫn chứng, lập luận nhằm che giấu đi kết luận đúng thay vì đưa ra kết luận đúng đắn.
Tư duy phản biện là một tiến trình tư duy tích cực và thành thạo trong việc khái niệm hoá, phân tích, tổng hợp và đánh giá những tin tức thu nhận được từ sự quan sát hay do kinh nghiệm, suy niệm, lí luận hay giao tiếp để hướng dẫn hành động và sự tin tưởng. 
[bookmark: _Toc134264390]2. Cơ sở thực tiễn
a. Thuận lợi:
Trường THCS Thanh liệt là ngôi trường có bề dày truyền thống, được trang bị cơ sở vật chất hiện đại, đáp ứng các điều kiện thuận lợi cho các hoạt động dạy – học. Bên cạnh đó, học sinh đa số chăm ngoan, phụ huynh ủng hộ các hoạt động giáo dục của nhà trường. Đội ngũ giáo viên có năng lực, yêu nghề, tâm huyết, tích cực đổi mới trong tư duy và phương pháp dạy học.
b.  Khó khăn: 
Lối học thụ động truyền thống đã ăn sâu vào trong cách học của nhiều học sinh. Một số môn học còn nặng nề về việc áp đặt kiến thức. Một số giáo viên vẫn truyền thụ kiến thức một chiều, phương pháp dạy học đã có sự thay đổi chú trọng đến phát triển năng lực học sinh nhưng đôi khi vẫn còn hình thức, chưa thực sự phát huy hiệu. Đặc biệt tương tác giữa giáo viên và học sinh trong giờ học tương 
đối ít, hầu như vẫn là hình thức thầy tác động một chiều đến trò là chủ yếu. 
Bên cạnh đó kiến thức văn học trong chương trình khá nặng đặc biệt lối “học gì thi nấy”, chú trọng ôn luyện các dạng bài, kỹ năng đi thi khiến học sinh khó phát huy tư duy phản biện. Thêm nữa, do sự giới hạn của thời gian học (một tiết học 45 phút) nên khả năng phản biện của học sinh bị hạn chế nhiều.
Một yếu tố nữa đó chính là phương thức kiểm tra đánh giá của Việt Nam vẫn nặng về tái hiện kiến thức, khía cạnh thể hiện năng lực tư duy đã được chú ý nhưng chưa cao. Chưa có sự thay đổi bứt phá trong các bài thi, bài kiểm tra đánh giá. Bên cạnh đó lối chấm điểm theo đáp án “ đúng, đủ ý” không đánh giá cao sự sáng tạo và cảm thụ cá nhân khiến học sinh không dám bộc lộ tư duy phản biện của mình dẫn đến việc nhiều học sinh và ngay cả phụ huynh coi môn Văn là môn học thuộc lòng, học vẹt nhàm chán, học sinh ngày càng chán học môn Văn.
c.  Kết quả điều tra thực trạng
Để có căn cứ chính xác nhất về thực trạng tư duy phản biện trong việc học môn Ngữ văn của học sinh, tôi đã tiến hành khảo sát ở những lớp tôi dạy. Kết quả như sau: 
Bảng khảo sát về tư duy phản biện trong học môn Văn của học sinh

	Lớp
	Biết về tư duy phản biện
	Không có khái niệm về tư duy phản biện
	Sử dụng tư duy phản biện trong học môn Văn
	Chưa bao giờ phản biện lại vấn đề nào

	9B3
	20%
	80%
	30%
	70%

	7B1
	20%
	80%
	10%
	90%

	7C2
	10%
	90%
	5%
	95%



Qua bảng khảo sát từ hai lớp tôi dạy, tôi thấy chỉ có từ 10% đến 20% học sinh biết về tư duy phản biện, muốn phản biện trong giờ học Ngữ Văn, còn lại đa số các em tiếp thu thụ động một chiều, quen với cách phân tích, hướng dẫn của giáo viên hoặc định hướng của các loại sách tham khảo dẫn đến việc phản biện, trình bày ý kiến cá nhân bị hạn chế. Đây cũng chính là nguyên nhân dẫn đến học vẹt, học thuộc lòng trong môn Ngữ Văn gây nhàm chán, học sinh sợ học Văn. Từ cơ sở lý luận và thực tế trên, tôi chọn đề tài “ Một số biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh trong dạy học môn Ngữ Văn tại trường THCS Thanh Liệt” làm sáng kiến kinh nghiệm nâng cao chất lượng dạy - học bộ môn Ngữ Văn của mình.

[bookmark: _Toc134264391]II. Một số biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh trong môn ngữ văn
[bookmark: _Toc134264392]1.  Biện pháp 1: Hình thành nếp tư duy phản biện cho học sinh trong mọi bài học
+ Hướng dẫn học sinh đặt nghi vấn và giải quyết nghi vấn: Nghi vấn và khao khát giải đáp nghi vấn chính là nguồn cội của tiếp nhận tri thức. Học sinh phải luôn được đặt hoặc tự đặt vào tình huống nghi vấn, lựa chọn và giải quyết vấn đề. Ban đầu là việc đặt câu hỏi, những câu hỏi Tại sao? Có đáng tin cậy không? Có cách nhìn khác về vấn đề này không?... trước hết giúp học sinh có cái nhìn rộng hơn, khách quan hơn với vấn đề xã hội. Thói quen đặt câu hỏi sẽ làm nên thói quen luôn suy nghĩ. Ngược lại, người luôn suy nghĩ sẽ không ngừng đặt câu hỏi. Để giải quyết nghi vấn, học sinh phải tích luỹ, tìm kiếm tri thức, lựa chọn thông tin phù hợp để đi đến kết luận, kiến giải riêng. Khi câu trả lời còn chưa thoả đáng, người học còn tiếp tục tìm kiếm, đó là con đường đến với tri thức của cả nhân loại.
+  Khách quan sự việc: Loại bỏ cái tôi, không thành kiến chính là một nguyên tắc giúp học sinh có được cái nhìn khách quan đối với sự việc. Nếu không loại bỏ thiên kiến chủ quan, người viết khó đồng cảm hoặc không thấy hết được những mặt khác của vấn đề.
+  Phân tích, tổng hợp: Để nhìn nhận vấn đề sâu sắc, thấu đáo, người viết sẽ phải đặt vấn đề dưới nhiều khía cạnh, xem xét từ nhiều góc độ hay chia vấn đề thành nhiều mảng để phân tích.Tuy nhiên, song hành cùng phân tích là thao tác tổng hợp. Nếu chỉ phân tích mà không có cái nhìn tổng thể, khái quát thì cũng chưa thể thấy được sự đồng bộ, tính tổng thể của vấn đề. Vì vậy, nhìn nhận một cách tổng quát, toàn diện cũng là một yêu cầu để có tư duy phản biện.
+ Đưa giải pháp thuyết phục: Có được kiến giải riêng là chưa đủ, yêu cầu quan trọng của tư duy phản biện là đưa giải pháp thuyết phục. Xét đến cùng, mục tiêu của việc học văn chính là giúp học sinh có khả năng tạo lập văn bản, cảm thụ văn chương và ứng dụng trong giao tiếp đời sống. Trong bất kì quá trình tạo lập văn bản nào, người nói/ người viết cũng cần bày tỏ được quan điểm thuyết phục người đọc, người nghe. 
Những nội dung trên tôi thường dạy học sinh trong các diễn đàn, hội vui học tập để rèn cho học sinh về cách tư duy, cách học tập hiệu quả.
Để rèn cho học sinh tư duy phản biện, tôi thường tổ chức các buổi thảo luận, hội vui học tập để cung cấp cho học sinh kiến thức, kỹ năng cơ bản, giải đáp những thắc mắc của học sinh.
Kết quả khi tôi sử dụng biện pháp này, học sinh những lớp tôi dạy từ chỗ chỉ biết nghe và chép bài đã biết hỏi, biết bảo vệ ý kiến bản thân, giờ học Văn cũng trở nên sôi nổi hơn, các em biết đặt các câu hỏi và tranh biện cùng nhau.
[bookmark: _Toc134264393]2. Biện pháp 2:  Sử dụng phương pháp, kĩ thuật dạy học linh hoạt
Một trong những yêu cầu cơ bản của đổi mới, cải cách giáo dục ở Việt Nam giai đoạn đương thời đó là đổi mới phương pháp dạy học. Hướng đổi mới ở đây là đặt người học vào vị trí trung tâm, kích thích hứng thú, sự say mê tìm tòi và chủ động khám phá tri thức của người học. Các phương pháp, kĩ thuật đổi mới vô cùng phong phú, dưới đây, chúng tôi xin trình bày một số phương pháp, kĩ thuật dạy học mới có tác dụng tích cực trong việc kích thích tư duy phản biện của học sinh.
2.1. Sử dụng phương pháp dạy học phát huy tính phản biện của học sinh
a. Phương pháp đặt và giải quyết vấn đề
Để kích thích tư duy phản biện cho học sinh tôi thường đưa ra những câu hỏi có vấn đề để học sinh tranh biện, giải quyết và khuyến khích học sinh tự đặt ra vấn đề để các bạn trong lớp cùng thảo luận, trình bày ý kiến. Tôi cũng kết hợp phương pháp này với việc tổ chức các hội vui học tập, diễn đàn để học sinh được tự trình bày những vấn đề học sinh quan tâm về tác phẩm, thắc mắc và phản biện ý kiến của nhau. Qua phản biện, học sinh có cái nhìn đa chiều về nhân vật và tác phẩm, thực sự trả tác phẩm về cho người đọc. Quá trình này đã góp phần kích thích tư duy phản biện rất mạnh mẽ của học sinh.
Ví dụ: khi dạy văn bản “ Đi đường”, tôi đã đưa ra vấn đề: “ Hai câu thơ cuối của bài thơ “ Đi đường” là hai câu thơ tả cảnh, cho thấy tình yêu thiên nhiên của Bác.” Vấn đề này tôi đã đưa ra để cả lớp tranh biện. Tôi chia lớp làm hai đội là đội ủng hộ và đội phản đối, học sinh tự chọn đội cho mình, thảo luận và đưa ra ý kiến phản biện. Trong quá trình phản biện, mỗi học sinh đều có kiến giải của riêng mình thể hiện sự am hiểu tác phẩm và phong cách sáng tác của Bác, các em đã biết lấy dẫn chứng những bài thơ khác của Bác để thấy tình yêu thiên nhiên, con người thi sĩ và chất thép, con người chiến sĩ luôn song hành trong thơ Bác. Từ đó thống nhất, hai câu cuối của bài thơ không chỉ tả cảnh và cho thấy tình yêu thiên nhiên, say mê trước cảnh “ muôn trùng nước non” của Bác mà còn thể hiện chất thép cách mạng của người chiến sĩ vượt qua mọi khó khăn thử thách để lên đến đỉnh cao “ thu vào tầm mắt muôn trùng nước non”.
Muốn phản biện được phải có kiến thức, điều đó bắt buộc học sinh phải tự học, tự tìm hiểu, mở rộng kiến thức. Chính vì vậy qua quá trình phản biện, học sinh có cái nhìn đa chiều về nhân vật và tác phẩm, thực sự trả tác phẩm về cho người đọc. Quá trình này đã góp phần kích thích tư duy phản biện rất mạnh mẽ của học sinh. Kết quả, giờ học diễn ra rất sôi nổi, học sinh thể hiện được quan điểm, góc nhìn và khả năng phản biện rất tốt.
b. Phương pháp đóng vai
Về bản chất, đóng vai là phương pháp tổ chức cho học sinh thực hành, “làm thử” một số cách ứng xử nào đó trong một tình huống giả định. Đây là phương pháp nhằm giúp học sinh suy nghĩ sâu sắc về một vấn đề bằng cách tập trung vào một sự việc cụ thể mà các em vừa thực hiện hoặc quan sát được. Việc “diễn” không phải là mục đích chính tái hiện văn bản mà thông qua việc hóa thân vào các nhân vật, học sinh sẽ thể hiện cách nhìn nhận, đánh giá về nhân vật của riêng mình, đó cũng là một phần của tư duy phản biện,cảm nhận nhân vật không chỉ qua lời giảng bình của các thầy cô. Không những thế qua phần đóng vai của học sinh, học sinh trong lớp có thể phản biện, trình bày cảm nhận của mình về cách thể hiện nhân vật của các bạn để từ đó có cái nhìn đa diện, khắc sâu kiến thức về tác phẩm.
Ví dụ: Khi dạy văn bản  “ Làng” của nhà văn Kim Lân, học sinh đóng vai ông Hai thể hiện đoạn lòng ông diễn ra cuộc xung đột giữa tình yêu làng với yêu nước. Đoạn ông Hai hô to thể hiện sự quyết tâm “ Làng thì yêu thật nhưng làng theo Tây thì phải thù” khiến nổi lên một cuộc tranh cãi giữa học sinh. Có học sinh đồng ý với cách thể hiện của bạn vì nó thể hiện sự quyết tâm của ông Hai. Nhưng cũng có nhóm không đồng ý vì thấy không phù hợp với mạch truyện và tâm lý nhân vật vì đã quyết định đầy quyết tâm thế thì sao ông còn đau khổ? Qua phần phản biện của học sinh, các em sẽ cảm nhận sâu sắc về nhân vật, về sự dằn vặt giữa lý trí và trái tim của ông Hai. Lý trí thì biết rằng phải thù nhưng trái tim thì vẫn yêu, vẫn không thù nổi chính vì vậy ông càng đau khổ, càng bế tắc. Và chính bởi thể nhân vật ông Hai mới trở nên chân thực, xúc động. 
c. Phương pháp dạy học theo dự án
Dạy học theo dự án là học sinh thực hiện một nhiệm vụ học tập phức hợp, gắn với thực tiễn, kết hợp lí thuyết với thực hành. Nhiệm vụ này được người học thực hiện với tính tự lực cao, từ việc lập kế hoạch đến thực hiện và đánh giá kết quả thực hiện dự án. Hình thức làm việc chủ yếu là theo nhóm. Kết quả dự án là những sản phẩm hành động có thể giới thiệu được.
Ưu điểm của phương pháp này là thúc đẩy học sinh tìm hiểu thực tiễn cuộc sống khi giải quyết vấn đề. Chúng tôi thường sử dụng phương pháp này khi dạy học các bài học có tính ứng dụng thực tiễn cao. Để giúp học sinh củng cố kiến thức học được từ chuỗi bài về văn thuyết minh trong chương trình Ngữ văn 8, để thực hiện tiết “Luyện nói văn thuyết minh”, tôi đã thực hiện dự án là “Tiếng Việt đang sống thế nào?” . Tôi chia lớp làm 4 nhóm. Các nhóm học sinh đã tiến hành khảo sát, sưu tập, phỏng vấn từ đó tổng hợp kết quả, các em đã tạo nên những bài thuyết minh rất sinh động, các em chỉ ra hiện tượng, nguyên nhân, giải pháp và rút ra những kết luận rất xác đáng. Điều quan trọng là trong quá trình triển khai dự án các em đã đưa ra những góc nhìn rất khác biệt của bản thân về thực trạng sử dụng tiếng Việt của giới trẻ. Đây là vấn đề đang nhận được những luồng ý kiến trái chiều khi có ý kiến cho rằng ngôn ngữ của giới trẻ hiện nay đang làm mất đi sự trong sáng của tiếng Việt. Các em cho rằng, không phủ nhận việc nhiều bạn trẻ sử dụng tiếng Việt chưa đúng chuẩn mực và sử dụng tiếng lóng chưa đúng ngữ cảnh, đây là những điều làm tiếng Việt trở nên xấu xí nhưng theo sự vận động của xã hội, ngôn ngữ cũng cần có những sự thay đổi, đó là điều tất yếu theo quy luật vận động. Vì vậy, việc xuất hiện tiếng lóng và ngôn ngữ mạng của giới trẻ cũng là một điều tất yếu. Hơn nữa, sử dụng ngôn ngữ teen cũng là một cách để các bạn trẻ được thể hiện cá tính, giao tiếp thoải mái và diễn đạt sinh động hơn suy nghĩ theo phong cách của lứa tuổi mình. Đó cũng là một nhu cầu chính đáng… Những nhận định như thế của các em cũng là điều để chúng ta suy nghĩ và có những định hướng đúng đắn, tránh việc áp đặt suy nghĩ của người lớn lên giới trẻ dẫn đến sự phản tác dụng trong giáo dục. Từ những dự án đơn giản, tôi dần mở rộng những dự án phức tạp hơn. Phương pháp này không chỉ làm cho học sinh chú tâm đến đời sống mà còn giúp các em có những trải nghiệm và cái nhìn sâu sắc hơn về thế giới xung quanh, nâng cao hiểu biết cũng là nâng cao tư duy phản biện.
Trên đây là một số phương pháp dạy học tích cực có thể làm tăng tư duy cũng như kĩ năng phản biện cho học sinh. Trên thực tế, còn có một số phương pháp khác như: dạy học theo nhóm, trò chơi…nhưng trong phạm vi nghiên cứu, chúng tôi chỉ giới thiệu phương pháp chúng tôi đã áp dụng và có hiệu quả để kích thích tư duy phản biện của học sinh.
2.2.  Sử dụng các kĩ thuật dạy học phát huy tư duy phản biện
a. Kĩ thuật giao nhiệm vụ
Kĩ thuật giao nhiệm vụ thường được sử dụng trong các phương pháp dạy học theo nhóm, dạy học theo dự án… để tăng hiệu quả của những phương pháp dạy học này. 
Phương pháp này được ứng dụng chủ yếu trong khâu chuẩn bị nhiệm vụ học tập, giáo viên cần cân nhắc phân chia nhóm phù hợp, tránh trường hợp các nhóm có sự thiên lệch về năng lực (nhóm thì toàn các bạn xuất sắc, nhóm lại toàn những bạn chưa có nhiều kĩ năng hoạt động). Tiếp đó, giáo viên cần lựa chọn nhiệm vụ phù hợp với thiên hướng, năng lực của từng học sinh/ nhóm học sinh. Cũng cần tránh tình trạng giao nhiệm vụ một cách chung chung mà cần cụ thể, rõ ràng, vừa sức với khả năng thực hiện của học sinh.
Chẳng hạn, khi hướng dẫn học sinh thực hiện dự án “Đi tìm vẻ đẹp quê hương”, tôi đã chuẩn bị bảng phân công nhiệm vụ cụ thể cho học sinh như sau:
Bước 1: Chuẩn bị hoạt động dự án
	STT
	Nội dung phân công
	Phân công nhiệm vụ
	Kết quả cần đạt

	1
	Thu phiếu lấy ý kiến, kiểm phiếu, phân loại NL HS
	GV và HS
	HS được phân thành 4 nhóm: Nhóm Nghiên cứu văn hóa, Nhóm Nhà báo, Nhóm Truyền thông, Nhóm Hướng dẫn viên du lịch

	2
	HS nhận nhóm, bầu nhóm trưởng, thư kí
	HS
	HS đặt tên nhóm, bầu nhóm trưởng, thư kí

	3
	Giới thiệu dự án, GV giao nhiệm vụ từng nhóm
	GV và HS
	HS hiểu kế hoạch, chủ đề, nhiệm vụ, chương trình cụ thể

	4
	Chỉ dẫn HS tìm hiểu một số tài liệu tham khảo theo link, sách, báo…
	GV
	Lên kế hoạch cụ thể để tìm kiếm thông tin, thực hiện dự án


Bước 2: Phân công nhiệm cụ từng nhóm:
- Nhiệm vụ cụ thể của các thành viên dự án: Tìm hiểu về sự hình thành, vị trí địa lí, vẻ đẹp kiến trúc văn hóa, tiềm năng phát triển du lịch của một số danh lam thắng cảnh của địa phương.
- Sản phẩm dự án (tính với mỗi nhóm gồm 11 thành viên) bao gồm:
	Nhóm
	Nhiệm vụ

	Nhóm Nghiên cứu văn hóa
	Tự nghiên cứu và tìm hiểu về nguồn gốc, hình thành, vẻ đẹp văn hóa, kiến trúc một số DLTC của Việt Nam

	Nhóm Nhà báo
	Tìm hiểu tiềm năng phát triển du lịch và kinh tế của DLTC đối với địa phương và đối với cả nước

	Nhóm Hướng dẫn viên du lịch
	Giới thiệu vị trí địa lí, giá trị du lịch về kiến trúc và văn hóa đặc sắc; những phân tích, đánh giá, xu hướng phát triển.

	Nhóm Truyền thông
	Nhận số liệu khảo sát từ các nhóm: Thực hiện thiết kế logo, tranh, lên ý tưởng các sản phẩm tuyên truyền cho dự án; câu hỏi phỏng vấn du khách Việt Nam hoặc nước ngoài về vẻ đẹp DLTC.


Khi giáo viên có sự phân công nhiệm vụ cụ thể, rõ ràng thì học sinh sẽ dễ dàng hơn rất nhiều trong việc thực hiện nhiệm vụ, từ đó, kết quả dạy học sẽ cao hơn. Kết quả của dự án này sẽ hỗ trợ học sinh trong việc học các bài văn thuyết minh hoặc các đề nghị luận xã hội với đề tài về quê hương đất nước. Trong quá trình thực hiện dự án, học sinh thể hiện rõ tư duy phản biện của mình, có nhiều vấn đề được nhìn nhận bằng tư duy của người trẻ khiến cái nhìn về vẻ đẹp quê hương không chỉ gói gọn trong những giá trị truyền thống lâu đời mà được đan xen những giá trị mới như: vẻ đẹp của giới trẻ Việt Nam, vẻ đẹp văn hóa đường phố Việt Nam, tình người trong cuộc sống. Kết quả dự án của các em thậm chí còn phong phú, mới mẻ và sáng tạo hơn rất nhiều so với những hướng dẫn của thầy cô giáo.
b. Kĩ thuật khăn trải bàn
Kĩ thuật khăn trải bàn được áp dụng trong phương pháp dạy học theo nhóm, dạy học theo dự án, dạy học tích hợp… Khi áp dụng kĩ thuật này, mỗi thành viên sẽ suy nghĩ và viết ý tưởng của mình về vấn đề giáo viên yêu cầu vào phần cạnh khăn trải bàn (giấy A0) của nhóm mình. Sau đó thảo luận nhóm, tìm ra những ý tưởng chung và viết vào phần chính giữa khăn trải bàn.    Ví dụ: Trong một tiết học làm văn: Luyện tập đưa các yếu tố biểu cảm và tự sự vào bài văn nghị luận (Ngữ văn 8, tập 2), chúng tôi cho học sinh lập dàn ý theo kĩ thuật khăn trải bàn đề văn sau:
Một con chuột rơi vào trong lu gạo, số gạo trong lu vẫn còn một nửa, sự cố ngoài ý muốn này khiến nó vui mừng không sao tả được. Sau khi xác định là không có nguy hiểm gì, nó liền bắt đầu cuộc sống ăn rồi lại ngủ, ngủ rồi lại ăn trong cái lu gạo.
Rất mau, lu gạo sắp cạn kiệt, nhưng nó rốt cuộc vẫn không thoát khỏi sự cám dỗ của những hạt gạo, nên tiếp tục ở lại trong lu. Cuối cùng, gạo đã ăn hết, chuột ta mới phát hiện rằng mình không thể nhảy ra ngoài được nữa, lực bất tòng tâm.
(Theo tinhhoa.net)
Suy nghĩ của em về ý nghĩa của câu chuyện trên?
Các thành viên trong mỗi nhóm đều viết suy nghĩ riêng của mình lên giấy. Sau khi nhóm trưởng tổng hợp và báo cáo, các bài học rút ra như sau:
- Cuộc đời đầy rẫy những cám dỗ, ngay cả khi bình yên nhất, phải bản lĩnh vượt qua những cám dỗ đó.
- Mong muốn được hưởng thụ khiến con người ngừng cố gắng càng tự giết chết chính mình.
- Cơ hội luôn đến cùng thử thách:  phải biết nắm bắt cơ hội và vượt qua thử thách.
- Hoàn cảnh luôn thay đổi, nếu không nhận thức kịp thời sự thay đổi của hoàn cảnh con người sẽ thất bại.
Trên cơ sở đó, các nhóm sẽ thảo luận lựa chọn ra bài học và bảo vệ quan điểm của mình.
c. Kĩ thuật nói cách khác
Khi Edison thử nghiệm hơn  nghìn lần vẫn chưa tìm ra vật liệu thích hợp làm dây tóc bóng đèn, có người đã chế giễu ông thất bại mười nghìn lần, nhà sáng chế lừng danh nước Mĩ đã trả lời: Tôi không thất bại, tôi đã thành công trong việc tìm ra mười nghìn vật liệu không phù hợp để làm dây tóc bóng đèn. Rõ ràng, cùng một vấn đề chúng ta có thể diễn đạt theo nhiều cách khác nhau, thể hiện góc nhìn riêng của mỗi cá nhân. Kĩ thuật dạy học “Nói cách khác” chính là dựa trên cơ sở đó.
Kĩ thuật này thường được tôi sử dụng vừa nhằm tăng khả năng diễn đạt cho học sinh, vừa buộc các em phải tư duy, nhìn nhận theo một góc độ khác cùng một vấn đề - đặc biệt là góc nhìn tích cực. Nhìn nhận vấn đề theo một cách khác chính là một trong những bước quan trọng để hình thành tư duy phản biện.
Kĩ thuật này đã được tôi sử dụng trong giờ dạy học bài “Hành động nói” (Ngữ văn 8, tập 2). Trong quá trình luyện tập tôi đã cho các em tham gia trò chơi bằng cách đưa ra một số câu nói và yêu cầu các em diễn đạt lại câu nói đó theo một cách khác mà không làm thay đổi ý nghĩa. Một số câu nói như sau:
- Da cậu đen thế!
- Tớ không giúp cậu được đâu!
- Tình trạng bệnh của anh ngày càng trầm trọng
- Nay mẹ nấu ăn dở quá!
- Vào đội múa của lớp phải cao ráo, xinh xắn tớ sợ cậu không đủ tiêu chuẩn.
Sau khi học sinh đưa ra những cách nói khác nhau cho cùng một câu nói, tôi để cho các em trao đổi với nhau về tác dụng/ hậu quả của việc diễn đạt khác đó và rút ra bài học trong cách sử dụng hành động nói của mình sao cho phù hợp với ngữ cảnh giao tiếp.
[bookmark: _Toc134264394]3.  Biện pháp 3:  Sử dụng hệ thống câu hỏi kích thích tư duy phản biện
Trong thực tế, câu hỏi là phương tiện đơn giản nhưng hữu hiệu nhất để kích thích tư duy - đặc biệt là tư duy phản biện của học sinh. Giáo viên đặt câu hỏi để học sinh trả lời, hoặc học sinh tranh luận với nhau, tranh luận với giáo viên; qua đó học sinh lĩnh hội được những bài học. Căn cứ vào tính chất hoạt động nhận thức, người ta phân biệt các loại phương pháp vấn đáp. Giáo viên dùng một hệ thống câu hỏi được sắp xếp hợp lý để hướng học sinh từng bước phát hiện ra bản chất của sự vật, tính quy luật của hiện tượng đang tìm hiểu, kích thích sự ham muốn hiểu biết. Giáo viên tổ chức sự trao đổi ý kiến - kể cả tranh luận - giữa thầy cô và cả lớp, giữa học sinh với học sinh, nhằm giải quyết một vấn đề xác định. Trong vấn đáp tìm tòi, giáo viên giống như người tổ chức sự tìm tòi, còn học sinh giống như người tự lực phát hiện kiến thức mới. Vì vậy, khi kết thúc cuộc đàm thoại, học sinh có được niềm vui của sự khám phá, trưởng thành thêm một bước về trình độ tư duy.
Dưới đây là 10 câu hỏi thường sử dụng nhất để kích thích tư duy phản biện theo tổng hợp của các chuyên gia tâm lý:
(1) Vấn đề chính là gì?
(2) Khái niệm chính là gì? Độ rõ ràng?
(3) Thông tin có khách quan không?
(4) Nguồn thông tin này có đáng tin cậy không?
(5) Đã có đủ thông tin chưa?
(6) Lập luận có logic không?
(7) Có nguỵ biện không?
(8) Có góc nhìn nào khác không?
(9) Kết luận có dựa trên thông tin không?
(10) Có khách quan không? Có công bằng không?
Ví dụ: Khi dạy “ Ôn dịch thuốc lá”, giáo viên đưa ý kiến: “ Thuốc lá điện tử không có hại cho sức khỏe, có thể sử dụng để cai thuốc lá truyền thống”. Học sinh phản biện lại bằng việc đưa ra các lí lẽ, dẫn chứng về tác hại của thuốc lá điện tử. Các em tự đặt ra các câu hỏi:
+ Vấn đề chính là gì?
+ Thuốc lá điện tử có thực sự không có hại hay không?
+ Thuốc lá điện tử có thực sự dùng được để thay thế thuốc lá truyền thống hay không?
+ So với thuốc lá truyền thống và thuốc lá điện tử thì loại nào độc hại hơn?
+ Việc dùng nhiều thuốc lá điện tử gây hậu quả gì?
Từ đó học sinh tự khắc sâu kiến thức về tác hại của thuốc lá điện tử, tự tránh xa nó bởi điều đó xuất phát từ sự tự ý thức của học sinh không phải do thầy cô răn dạy.
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Có được nếp tư duy phản biện chưa thể đáp ứng được yêu cầu đối với học sinh khi học văn, thể hiện được tư duy ấy trong các bài viết  mới là mục đích cần đạt tới. Dưới đây là một số biện pháp chúng tôi đã thực hiện và đạt được những hiệu quả nhất định trong quá trình giảng dạy.
+  Sử dụng các thao tác lập luận để thể hiện tư duy phản biện trong bài văn nghị luận. Một đặc trưng của văn nghị luận là sử dụng các thao tác lập luận để thể hiện quan điểm, lập trường, thái độ của người viết về vấn đề nghị luận. Các thao tác lập luận được sử dụng trong bài  văn nghị luận là: giải thích, so sánh, chứng minh, phân tích, bình luận, bác bỏ. Một bài văn nghị luận không chỉ sử dụng một mà thường sử dụng kết hợp các thao tác nghị luận để tăng tính thuyết phục và hấp dẫn cho bài viết.
+ Sử dụng giọng điệu phù hợp để thể hiện tư duy phản biện trong bài viết. Giọng điệu thể hiện rất rõ thái độ, đánh giá của người viết đối với vấn đề đang đề cập. Đặc biệt, thái độ khi phản biện đóng vai trò quan trọng trong việc thuyết phục người đọc, người nghe đặt niềm tin vào quan điểm, kiến giải của mình. Việc tạo giọng điệu riêng trong bài văn nghị luận của học sinh nói chung và phần phản biện nói riêng còn gặp khó khăn bởi người đọc đặc biệt mà bài viết hướng tới – giáo viên/ giám khảo – người luôn được mặc định ở vị trí đánh giá cao hơn người viết nên những giọng trào phúng, giễu nhại … rất ít khi được sử dụng. 
+ Sử dụng phương thức biểu đạt để phản biện trong bài văn nghị luận. Phương thức biểu đạt chính của bài nghị luận xã hội là nghị luận, nhưng để một bài văn có sức hấp dẫn, lôi cuốn, thuyết phục, người viết phải kết hợp với một số phương thức biểu đạt khác như: miêu tả, biểu cảm, tự sự, thuyết minh… Khi phản biện, học sinh cũng cần vận dụng linh hoạt, phù hợp để tăng tính xác tín và thu hút người đọc, người nghe.
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Theo quan niệm của đạo Nho, trong ba mối quan hệ là rường cột của xã hội (tam cương): quân – sư - phụ, mối quan hệ thầy trò có vị trí rất cao. Vị trí của người thầy (sư) chỉ đứng sau vua (quân), thậm chí còn hơn một bậc so với người cha (phụ). Truyền thống tôn sư trọng đạo là một truyền thống tốt đẹp của một dân tộc hiếu học nhưng đồng thời nó cũng tạo ra khoảng cách nhất định giữa thầy và trò trong xã hội phong kiến. Ngày nay, cùng với sự đổi thay của xã hội với các hệ tư tưởng mới, nhiều thang giá trị mới, người thầy vẫn đóng một vai trò quan trọng với sự phát triển của xã hội nhưng khoảng cách thầy – trò đã thu hẹp dần. Mối quan hệ thầy trò dần trở nên gần gũi hơn ở các nước phương Đông trong đó có Việt Nam. Tuy nhiên, tâm lí “ngại” phản bác thầy vẫn còn tồn tại trong giáo dục nước ta. Điều này xuất phát từ cả hai phía: thầy và trò. 
Thực tế trên thế giới, nếu Galileo không biết nghi ngờ và phản biện Kinh Thánh và thuyết Địa Tâm: “Chúa lập địa cầu trên nền vững, không chuyển lay muôn thuở muôn đời, mặt trời mọc rồi lặn, mặt trời vội vã ngã xuống nơi nó mọc lên…” thì không có thuyết Nhật Tâm ra đời. Nếu Newton không hề nghi ngờ thuyết Nhật Tâm, không biết phản biện khi bị trái táo rơi trúng đầu mà chấp nhận nó như một điều hiển nhiên thì không có định luật vạn vật hấp dẫn ra đời… Và Einstein vì nghi ngờ thuyết cơ học cổ điển của Newton mà đã tìm cách phản biện để tìm ra thuyết tương đối… Bởi thế, mỗi người giáo viên cần khuyến khích học sinh phản biện mình để trước hết giúp các em tìm ra tri thức thực sự, tiếp đó là tạo thói quen tư duy phản biện và hoàn thiện sự tự tin, dám thể hiện, khao khát tìm tòi ở học sinh. Trong quá trình học và viết văn, học sinh cần được khuyến khích nhìn bằng những góc nhìn khác nhau để phát hiện ra vấn đề trọn vẹn, sâu sắc. Thoát khỏi lối mòn tư duy, thoát khỏi tư tưởng đám đông để xây dựng được chính kiến, quan điểm riêng là chuyện không dễ, nhưng một khi làm được điều này, khi viết văn, bài viết của các em sẽ màu sắc độc đáo, cá tính riêng; trong cuộc sống các em cũng trở nên chủ động, tự tin hơn khi đưa ra các quyết định cuộc đời mình. Cũng theo chia sẻ của Đỗ Nhật Nam, không khí dân chủ trong giờ học văn ở Mĩ được thể hiện như sau: “Trong quá trình học có sự hỗ trợ của giáo viên. Học sinh có thể đặt bất cứ câu hỏi nào cho giáo viên hoặc hỏi lẫn nhau, sau mỗi chương sẽ có những giờ trao đổi chung của cả lớp. Khi ấy, cả lớp biến thành một diễn đàn và ai cũng được quyền nói lên ý kiến cá nhân về chương mà mình đọc. Thông thường, các ý kiến rất khác nhau, người đồng tình, người phản đối và giáo viên sẽ phải làm nhiệm vụ …lắng nghe. Không có đúng – sai, miễn là bạn phải tìm cách bảo vệ được quan điểm của mình (Đỗ Nhật Nam, Hẹn hò nước Mĩ, NXB Lao Động, 2017, tr 55). 
Vậy để phát triển được tư duy phản biện cho học sinh, trước tiên bản thân người giáo viên phải có sự thay đổi về tư duy dạy học. Thay vì bước vào lớp với tâm thế người truyền thụ kiến thức, thầy cô nên bước vào lớp với tâm thế người tổ chức và hướng dẫn học sinh hoạt động, hãy mỉm cười vui vẻ trước những câu hỏi của học trò, hãy khuyến khích động viên học trò phản biện, đừng cắt cụt đi đôi cánh tưởng tượng và sự sáng tạo của học sinh, đừng biến học trò thành những sản phẩm tròn vo giống nhau như trong 1 dây truyền sản xuất.  Bên cạnh đó, giáo viên cần trau dồi chuyên môn để có kiến thức sâu rộng sẵn sàng giải quyết mọi thắc mắc, phản biện của học sinh. Tôi tin rằng với trái tim yêu thương, nhiệt huyết kết hợp cùng những giải pháp hiệu quả, thiết thực, học sinh sẽ có tư duy phản biện để có thể phản biện, trình bày chính kiến của mình ở mọi môn học, mọi vấn đề của cuộc sống không phải chỉ riêng trong môn Ngữ Văn.
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a. Đề kiểm tra theo hướng mở, phát triển khả năng phản biện
Để học sinh phát triển tư duy phản biện, trước hết đề văn phải có khả năng kích thích tư duy phản biện. Vậy một đề văn như thế nào sẽ đáp ứng được yêu cầu đó?
Trong những năm gần đây, vấn đề đổi mới giáo dục vẫn có ý nghĩa nóng hổi và  một trong những khâu quan trọng được yêu cầu đổi mới đó là kiểm tra đánh giá. Thay vì tập trung kiểm tra kiến thức theo kiểu tái hiện, những đề kiểm tra đánh giá hiện nay đã tập trung vào kiểm tra năng lực, kĩ năng người học. Với môn Ngữ văn, đó là hướng ra đề mở. Đề kiểm tra, đề thi theo hướng mở là đề văn không giới hạn bài làm trong một lối mòn tư duy và những khuôn mẫu chung về hình thức nhưng vẫn gợi mở giúp học sinh có định hướng về cách viết. Đề văn mở giảm thiểu tối đa tính hạn định, tạo khả năng cho học sinh tự do chọn vấn đề và cách giải quyết vấn đề. Đề mở phải cho thấy sự sáng tạo, linh hoạt, những suy nghĩ cảm thụ độc lập, không lệ thuộc vào tài liệu tham khảo ở mỗi học sinh. Đề mở kích thích khả năng tư duy, trong đó có tư duy sáng tạo.
Chẳng hạn, trong một đề kiểm tra viết Nghị luận xã hội, tôi đã cho các em làm một đề văn như sau: “Sống đẹp là gì hỡi bạn?”. Đề văn chỉ vỏn vẹn là một câu hỏi được trích ra trong một bài thơ của Tố Hữu, đó là một câu hỏi mở không có tính định hướng suy nghĩ của học sinh phải ủng hộ quan điểm nào mà các em hoàn toàn có quyền đưa ra quan điểm riêng của mình về sống đẹp. Và như thế, mỗi học sinh sẽ có một câu trả lời riêng, một lối lập luận riêng để thể hiện quan điểm của mình. 
Một yêu cầu nữa với đề văn đó là phải có tính vấn đề. Con người chỉ tư duy khi muốn hiểu biết hoặc giải quyết vấn đề nào đó. Tính vấn đề được tạo ra từ những mâu thuẫn trong quan điểm, ý kiến hoặc vấn đề nảy sinh mà con người không giải thích được hay hành động bằng những kiến thức cũ, phương thức cũ. Để giải quyết được vấn đề, con người cần thoát ra khỏi phạm vi hiểu biết cũ và người viết có cơ hội bộc lộ mình khi giải quyết vấn đề đặt ra ở đề bài.
Ví dụ: 
+ Có ý kiến cho rằng “ Đôn-ki-hô-tê là kẻ có suy nghĩ hoang tưởng, đáng chê cười”. Em có đồng ý với ý kiến trên không? Hãy viết một đoạn văn khoảng 12 câu để trình bày suy nghĩ của em.
Với đề văn trên, nhiều học sinh đã thể hiện quan điểm của mình đó là Đôn-ki-hô-tê tuy là kẻ có suy nghĩ hoang tưởng, đáng chê cười nhưng cũng có nhiều điểm tốt đẹp. Đặc biệt học sinh rất thích nhân vật này ở chỗ dám ước mơ, can đảm thực hiện ước mơ của mình. Các em còn biết rút ra bài học cuộc sống từ nhân vật này. Đó là hãy cố gắng thực hiện ước mơ, những điều mình khao khát từ khi còn trẻ để đừng giống Đôn-ki-hô-tê, đến già mới dám theo đuổi đam mê của mình. Đây là điều thể hiện rõ tư duy phản biện của học sinh. Trong ghi nhớ SGK chỉ nêu ra Đôn-ki-hô-tê là kẻ có suy nghĩ hoang tưởng nhưng có lòng hào hiệp, dũng cảm nhưng học sinh đã nhìn ra được phẩm chất khác của nhân vật này đó là dám ước mơ và thực hiện ước mơ trước con mắt chê cười của người đời. Từ đó văn bản “ Đánh nhau với cối xay gió” trở nên gần gũi với học sinh hơn, giáo viên qua cách cảm nhận của học sinh cũng có hướng mới trong việc giảng dạy tác phẩm để tác phẩm gần gũi hơn với thời đại, với tư duy của thế hệ học sinh hiện tại.
b. Đáp án, hướng dẫn chấm xây dựng theo hướng mở
Đáp án là phần giải đáp cho đề thi. Tuy nhiên, đề mở có nhiều đáp án, người soạn đề, đáp án cần hết sức linh hoạt bởi văn chương chấp nhận nhiều quan điểm khác nhau miễn là đảm bảo quan điểm đạo đức, chính trị, văn hoá, mĩ tục…của dân tộc. Một đề văn mở nhưng đáp án chấm đóng, đề cao quan điểm của giáo viên thì đó vẫn là một đề văn thất bại. 
Một đáp án văn cũng có thể khuyến khích tư duy phản biện nếu chấp nhận nhiều cách giải quyết khác nhau. Nếu chỉ chấp nhận một cách giải quyết, một cách nhìn, người soạn đã vô tình áp đặt góc nhìn của bản thân cho học sinh và dần triệt tiêu tư duy phản biện. Người soạn đề cần chấp nhận cả những ý kiến trái chiều miễn là bài viết của học sinh có lập luận chặt chẽ, thuyết phục. 
Hướng dẫn chấm cũng cân linh hoạt, không nên quy phổ điểm một cách chung chung hoặc đếm ý cho điểm, tránh việc không cho điểm những ý sáng tạo mà không có trong đáp án. Việc chấm văn linh hoạt sẽ khuyến khích những ý tưởng phản biện mới lạ hoặc những cách thể hiện sáng tạo của học sinh trong bài văn nghị luận.
Ngoài ra, việc đánh giá học sinh không chỉ diễn ra trong những bài kiểm tra định kì, mọi hoạt động của học sinh khi được thực hiện đều cần được đánh giá. Việc đánh giá các hoạt động học tập của học sinh cần đảm bảo tính cụ thể, chi tiết, rõ ràng để tất cả thành viên trong lớp cùng có thể tham gia vào quá trình đánh giá. 
Chẳng hạn, quay trở về với dự án học tập trong ví dụ ở trên, sau khi học sinh thuyết trình trình bày sản phẩm học tập của nhóm mình, tôi đã đưa ra một mẫu phiếu đánh giá để các thành viên trong lớp cùng đánh giá sản phẩm với giáo viên.
Phiếu đánh giá được tôi thiết kế như sau:
PHIẾU ĐÁNH GIÁ BÀI THUYẾT TRÌNH
(Dành cho GV và HS)
	Tiêu chí
	Yêu cầu
	Điểm tối đa
	Điểm thực tế

	1/Yếu tố ngôn ngữ (20 điểm)
	1.1. Vốn từ phong phú; đa dạng kiểu câu.
	5
	

	
	1.2. Hầu như không có lỗi phát âm, diễn đạt.
	5
	

	
	1.3. Sử dụng ngôn ngữ trôi chảy, không mắc lỗi phát âm, dùng từ, ngữ pháp
	5
	

	
	1.4. Giọng nói rõ ràng, truyền cảm, ngữ điệu phù hợp với nội dung bài thuyết trình.
	5
	

	2/Yếu tố phi ngôn ngữ
(15 điểm)
	2.1. Phong thái chủ động, tự tin, nhiệt huyết.
	5
	

	
	2.2. Điệu bộ, nét mặt, ánh mắt, cử chỉ,… phù hợp với nội dung nói và tương tác
tốt với người nghe.
	5
	

	
	2.3. Sử dụng các phương tiện hỗ trợ (bảng biểu, hình vẽ, biểu tượng,
PowerPoint,…) để thuyết trình.
	5
	

	

3/Tổ chức (20 điểm)
	3.1. Bố cục 3 phần (mở bài, thân bài, kết bài)
	5
	

	
	3.2. Trình bày ngắn gọn, rõ ràng, mạch lạc
	5
	

	
	3.3. Có sự liên kết giữa các câu trong đoạn và các đoạn trong bài, giữa các phương
tiện phi ngôn ngữ hỗ trợ trong bài.
	5
	

	
	3.4. Vận dụng có hiệu quả các phương pháp thuyết minh, các hình thức kết cấu
thuyết minh.
	5
	

	



4/Nội dung (45 điểm)
	4.1. Chọn được chủ đề thuyết trình hay, có ý nghĩa, rõ ràng, phù hợp với mục đích
của bài thuyết trình về một DLTC.
	5
	

	
	4.2. Các thông tin được trình bày chuẩn xác, khoa học, khách quan.
	5
	

	
	4.3. Nội dung bài thuyết trình phong phú, hấp dẫn.
	
	

	
	* Mở bài: Giới thiệu chính xác, hấp dẫn một DLTC
	3
	

	
	* Thân bài:
	
	

	
	- Vị trí địa lí của DLTC.
	5
	

	
	- Nguồn gốc, lịch sử hình thành của DLTC.
	5
	

	
	- Trình bày vẻ đẹp kiến trúc của DLTC.
	5
	

	
	- Giá trị văn hóa, lịch sử của DLTC.
	5
	

	
	* Kết bài: Nhấn mạnh đặc sắc của DLTC, vai trò, ý nghĩa của DLTC đó đối với
địa phương và cộng đồng
	2
	

	
	4.3. Mở đầu và kết thúc bài thuyết trình ấn tượng.
	5
	

	
	4.4. Trao đổi, tương tác với người nghe một cách thuyết phục.
	5
	

	Điểm toàn bài 

	XẾP LOẠI
	   100
	


c. Thay đổi hình thức chấm điểm
Thông thường chấm điểm là sự đánh giá của giáo viên với bài làm của học sinh. Sự tương tác này không chỉ nhằm phân loại học sinh theo điểm số mà còn thể hiện thái độ của người chấm với quan điểm và cách thể hiện quan điểm của học sinh. 
Bên cạnh cách chấm điểm truyền thống (giáo viên chấm cho học sinh), giáo viên có thể chữa đề, hướng dẫn chấm và để học sinh chấm chéo cho nhau. Học sinh được tham khảo bài của bạn, vừa tự đánh giá lại chính mình. Trong quá trình chấm các em đã nhận xét, bổ sung và hoàn thiện cho chính mình.
Giáo viên cũng có thể giao cho học sinh tự chấm bài của mình sau khi đã chữa đề. Giáo viên có thể chấm trước và học sinh so điểm với điểm giáo viên đã chấm. Sự khác biệt về điểm số sẽ khiến học sinh muốn phản biện cùng thầy cô để bảo vệ quan điểm của mình.
d.  Trả bài
Giáo viên trả bài để học sinh biết đánh giá của giáo viên, tự đánh giá một lần nữa sản phẩm của mình. Giáo viên nên để những bài có quan điểm, kiến giải mới mẻ để cả lớp tham khảo, học tập hoặc tranh biện. Có tranh biện, có phản biện mới tạo nên sự sáng tạo, đổi mới không ngừng trong tư duy của các em.
[bookmark: _Toc134264398]III. Kết quả triển khai áp dụng sáng kiến kinh nghiệm 
Qua việc áp dụng các phương pháp, kĩ thuật dạy học kích thích tư duy phản biện của học sinh trong quá trình giảng dạy, tôi nhận thấy các tiết học đều có không khí rất vui vẻ, phấn khởi, không còn tình trạng học sinh ngủ gật trong lớp hay tỏ ra uể oải. Trong các tiết học, các em đều rất cởi mở trong việc đưa ra quan điểm cá nhân và trao đổi, phản biện với các ý kiến, quan điểm trái chiều. Học sinh sau mỗi tiết học như thế đều rất có ý thức tìm tòi kiến thức mới để chuẩn bị cho các tiết học tiếp theo. Khi được khảo sát các em đều rất ủng hộ hình thức học này. Khảo sát được thực hiện trên học sinh của 3 lớp tôi phụ trách giảng dạy. Kết quả cụ thể như sau:





Khảo sát 1: Em đã biết phản biện trong việc học học Văn chưa?
Trước khi áp dụng sáng kiến:

	Lớp
	Biết về tư duy phản biện
	Không có khái niệm về tư duy phản biện
	Sử dụng tư duy phản biện trong học môn Văn
	Chưa bao giờ phản biện lại vấn đề nào

	9B3
	20%
	80%
	30%
	70%

	7B1
	20%
	80%
	10%
	90%

	7C2
	10%
	90%
	5%
	95%


Sau khi áp dụng sáng kiến:
	Lớp
	Không biết
	Bước đầu biết phản biện
	Thường xuyên phản biện

	9B3
	5%
	60%
	40%

	8B1
	2%
	50%
	50%

	8C2
	4%
	47%
	43%


Khảo sát 2 : Mức độ yêu thích môn học (120 học sinh)
	 Mức độ
	Trước khi thực hiện giải pháp
	Sau khi thực hiện giải pháp

	Rất thích
	15%
	40,5%

	Thích
	25%
	30,1%

	Bình thường
	40%
	20,4%

	Không thích
	20%
	0%



Cùng với đó, sau khi áp dụng giải pháp, tôi nhận thấy kết quả học tập của các lớp dạy khá khả quan. Điều đó được thể hiện qua các bài kiểm tra, trong các kì thi học kì, thi hết năm học. Kết quả thu được được thống kê trong bảng sau:
Kết quả học tập:
	Năm học
	Lớp dạy
	Kết quả môn học

	
	
	Trung bình
	Khá
	Giỏi

	2021 – 2022
	7B1
	30%
	40%
	30%

	
	7C2
	30%
	50%
	20%

	
	8B3
	70%
	20%
	10%

	2022 – 2023
	8B1
	20%
	30%
	50%

	
	8C2
	20%
	45%
	35%

	
	9B3
	50%
	30%
	20%


 Như vậy, việc áp dụng các biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh của tôi đã bước đầu có hiệu quả. Các biện pháp này không chỉ giúp cho học sinh yêu thích môn Văn hơn từ đó học Văn một cách hiệu quả, kết quả học tập được cải thiện mà còn giúp học sinh hình thành được tư duy phản biện và áp dụng được trong nhiều môn học, trong giao tiếp ứng xử trong cuộc sống để có cái nhìn đa chiều về các sự vật, sự việc, thể hiện được chính kiến cá nhân, dám bày tỏ quan điểm của mình trong các hoạt động tập thể.
3

[bookmark: _Toc134264399]C. KẾT LUẬN VÀ KHUYẾN NGHỊ
[bookmark: _Toc134264400]I. Kết luận:
Tóm lại, với đề tài này, chúng tôi hi vọng trước hết giới thiệu được khái niệm, biểu hiện của tư duy phản biện và đưa ra một số giải pháp cụ thể rèn tư duy phản biện cho học sinh  khi học môn Ngữ văn trong nhà trường. Việc vận dụng các phương pháp, kĩ thuật dạy học tích cực trong giảng dạy môn Ngữ văn chính là con đường hiệu quả để đạt được mục đích đã nêu trên.
[bookmark: _Toc134264401] 	II. Khuyến nghị: 
 	Từ thực tế việc áp dụng những biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh trong dạy - học môn Ngữ văn, tôi xin đề xuất một số vấn đề sau:
* Với Sở GD&ĐT: Có sự thay đổi ở cách ra đề thi tuyển sinh vào lớp 10, hướng câu hỏi đến những vấn đề gần gũi với cuộc sống để học sinh có thể bộc lộ được tư duy phản biện và kỹ năng phản biện trong bài viết. Đáp án chấm điểm nên là đáp án mở để học sinh trình bày quan điểm cá nhân, khuyến khích những bài viết có cách nhìn riêng, thể hiện quan điểm cá nhân một cách phù hợp, đúng với nội dung của văn bản.
 *Với Phòng GD&ĐT huyện: Tiếp tục chỉ đạo, khuyến khích việc phát huy tư duy phản biện trong việc dạy - học môn Ngữ văn. Đưa dạng câu hỏi phát huy tư duy phản biện của học sinh vào các đề thi chung của các khối từ 6,7,8,9, trong các đề thi học sinh giỏi, học sinh năng khiếu. Tăng cường tập huấn chuyên môn cho giáo viên về cách tổ chức các hoạt động dạy học phát huy tư duy phản biện cho học sinh.
* Với các giáo viên bộ môn khác, các tổ chức đoàn thể trong và ngoài nhà trường: tăng cường rèn tư duy phản biện cho học sinh trong việc học tập tất cả các bộ môn một cách phù hợp để hình thành thói quen phản biện cho học sinh. Các tổ chức Đoàn - Đội tổ chức cho học sinh những chương trình vui học phát huy tư duy phản biện, rèn kỹ năng trình bày quan điểm cá nhân như “Trường Teen” để học sinh được thể hiện năng lực phản biện của mình, áp dụng tư duy phản biện vào cuộc sống. 
Trên đây là sáng kiến kinh nghiệm “Một số biện pháp rèn tư duy phản biện cho học sinh trong dạy - học môn Ngữ văn tại trường THCS Thanh Liệt”  kính đề nghị Hội đồng khoa học & công nghệ huyện Thanh Trì xem xét công nhận sáng kiến kinh nghiệm cấp Huyện.
Tôi xin cam đoan sáng kiến kinh nghiệm trên là do chính tôi viết, không sao chép của người khác.
                                                Thanh Trì, ngày 28 tháng 04 năm 2023
                                                             Người thực hiện


                            Lê Thị Năm Thanh
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[bookmark: _Toc134264402]MỘT SỐ HÌNH ẢNH MINH HỌA 
[bookmark: _Toc134264403]VIỆC ÁP DỤNG CÁC BIỆN PHÁP RÈN TƯ DUY PHẢN BIỆN 
[bookmark: _Toc134264404][image: ]TẠI TRƯỜNG THCS THANH LIỆT

[image: ]Hội vui học tập rèn tư duy phản biện tại lớp 8B1

Học sinh phản biện trong giờ Ngữ Văn 
Học[image: ] sinh thảo luận theo hình thức khăn trải bàn, phát huy tư duy phản biện trong làm việc nhóm 
[image: ]

Học sinh đóng vai, thể hiện tư duy phản biện trong việc cảm nhận và đánh giá nhân vật
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