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I. MỞ ĐẦU 

1. Lí do chọn vấn đề nghiên cứu 

Đổi mới phương pháp dạy học là vấn đề thời sự, vừa cấp bách, vừa cơ bản đối với 

sự nghiệp giáo dục ở nước ta trong giai đoạn hiện nay. Yêu cầu đổi mới là cần đề cao 

vai trò của người học, chống lại thói quen học tập thụ động, bồi dưỡng năng lực tự học 

giúp cho người học có khả năng học tập suốt đời hay nói cách khác là đòi hỏi người thầy 

phải áp dụng các phương pháp dạy học mới theo hướng tích cực phù hợp với thực tiễn. 

Dạy học phân hóa với ưu thế đặc biệt chẳng những đã có tác dụng thiết thực nâng cao 

chất lượng, hiệu quả giờ lên lớp của giáo viên (GV) mà còn đang được đẩy mạnh làm 

khâu đột phá để đổi mới phương pháp dạy học (PPDH) theo hướng phát huy tính tích 

cực, chủ động, sáng tạo của học sinh (HS). 

Phân hóa là một hoạt động mà ở đó cần phải phân loại và chia tách các đối tượng, 

từ đó tổ chức, vận dụng nội dung, phương pháp và hình thức sao cho phù hợp với đối 

tượng ấy nhằm đạt hiệu quả cao. Dạy học phân hóa là định hướng trong đó giáo viên tổ 

chức dạy học tùy theo đối tượng, nhằm bảo đảm yêu cầu giáo dục phù hợp với đặc điểm 

tâm - sinh lý, nhịp độ, khả năng, nhu cầu và hứng thú khác nhau của những người học; 

trên cơ sở đó phát triển tối đa tiềm năng vốn có của mỗi học sinh. Xuất phát từ những 

lý do trên, tôi chọn đề tài “Dạy học phân hóa nhằm phát triển năng lực học sinh trong 

môn Địa lí 10 tại trường THPT Thượng Cát”. 

2. Mục tiêu của sáng kiến 

Đề tài nghiên cứu việc áp dụng phương pháp dạy học phân hóa trong giảng dạy 

môn Địa lí lớp 10 nhằm góp phần đổi mới phương pháp và nâng cao chất lượng dạy và 

học Địa lý ở trường THPT theo hướng dạy học tích cực. Đồng thời, nội dung của đề tài 

cũng có thể được sử dụng làm nguồn tài liệu cho đồng nghiệp sử dụng trong quá trình 

giảng dạy. 

3. Phạm vi của sáng kiến 

- Thời gian nghiên cứu: Đề tài được nghiên cứu và thực hiện trong quá trình giảng 

dạy môn Địa lí của bản thân tôi trong năm học 2021 - 2022 

  - Đối tượng: Đề tài được nghiên cứu ở đối tượng là học sinh khối lớp 10. 

- Địa điểm nghiên cứu: Đề tài được nghiên cứu tại trường THPT Thượng Cát. 

4. Phương pháp nghiên cứu 

- Phương pháp nghiên cứu lí luận: Tôi đã thực hiện các biện pháp sưu tầm, nghiên 

cứu, phân tích, tổng hợp các tài liệu liên quan đến đề tài. 

- Phương pháp nghiên cứu thực tiễn:  

+ Phương pháp phỏng vấn, tham vấn: Tôi đã nghiên cứu, thảo luận, xin ý kiến 

tham vấn, tư vấn của nhóm chuyên môn Địa lí tại trường THPT Thượng Cát; trao đổi, 

phỏng vấn, khảo sát thực trạng, nhu cầu, nguyện vọng của học sinh trong dạy học bộ 

môn Địa lí. 
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+ Phương pháp khảo sát số liệu thống kê: Tôi đã khảo sát, tổng hợp số liệu về chất 

lượng học tập bộ môn Địa lí tại các lớp 10A4, 10A5, 10A11, 10A12 trường THPT 

Thượng Cát trước và sau khi áp dụng biện pháp.  

+ Phương pháp thực nghiệm: Tôi đã trao đổi, thảo luận với nhóm chuyên môn và 

áp dụng các biện pháp thực hiện nội dung biện pháp vào việc dạy hoc bộ môn Địa lí tại 

04 lớp 10A4, 10A5, 10A11, 10A12 (188 học sinh) của trường THPT Thượng Cát. Sau 

đó tiếp tục thảo luận, nghiên cứu rút kinh nghiệm để hoàn thiện biện pháp. 
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II. NỘI DUNG SÁNG KIẾN 

1. Cơ sở lý luận 

1.1. Sự cần thiết phải đổi mới phương pháp dạy học 

Chúng ta đang sống trong một thời đại mà mọi điều đều thay đổi nhanh như vũ 

bão. Điều kiện tự nhiên cũng như kinh tế – xã hội – chính trị đã và đang đem đến rất 

nhiều thuận lợi nhưng cũng không ít thách thức cho mỗi quốc gia, mỗi vùng lãnh thổ. 

Toàn nhân loại hiện đang sống trong thời đại của hai cuộc cách mạng lớn: Cách 

mạng khoa học – công nghệ và cách mạng xã hội. Sự phát triển của những cuộc cách 

mạng này có tốc độ nhanh chưa từng có trong lịch sử loài người, thúc đẩy nhiều lĩnh 

vực khác có những bước tiến mạnh mẽ và đang mở ra triển vọng hết sức lớn lao khi loài 

người bước vào thế kỉ XXI. 

Trong bối cảnh chung đó, Việt Nam hiện đang bước vào thời kỳ mới; thời kỳ mở 

cửa, chuyển đổi từ nền kinh tế kế hoạch hoá tập trung quan liêu bao cấp sang nền kinh 

tế thị trường có sự điều tiết, quản lý của nhà nước theo định hướng xã hội chủ nghĩa. 

Chính sách mở cửa của Đảng và Nhà nước ta là mong muốn làm bạn với tất cả các nước 

trên thế giới, mở rộng và củng cố hợp tác với các nước trong nhiều lĩnh vực như kinh 

tế, văn hoá, khoa học kĩ thuật, chính trị… đã tạo nên sự phát triển trong việc hợp tác đầu 

tư của nước ngoài vào Việt Nam. 

Tất cả những thay đổi trên, những đặc điểm bối cảnh trong nước và quốc tế đã 

đặt ra cho nền giáo dục một yêu cầu là làm sao đào tạo ra những con người mới thông 

minh, sáng tạo, thích ứng được với yêu cầu mới của thời đại, có tri thức khoa học – công 

nghệ tiên tiến, có kĩ năng, kĩ xảo vững chắc, có ý thức nghề nghiệp để giải quyết “trúng, 

nhanh, sáng tạo” các nhiệm vụ thực tiễn đặt ra.  

Và để có được những con người hiện đại như trên, nền giáo dục mới phải có sự 

thay đổi. Giáo dục không chỉ đào tạo ra con người trí tuệ mà phải nhấn mạnh nội dung 

nhân văn. Hơn nữa, giáo dục không chỉ chú ý đến mặt thiết chế của xã hội về mục đích, 

mục tiêu giáo dục, mà còn phải quan tâm đến lợi ích của người học và nhu cầu phát triển 

của chính bản thân người học. 

Vì vậy, việc đổi mới toàn diện nền giáo dục là yêu cầu cần thiết và cấp bách hiện 

nay. Chúng ta cần phải “xác định lại mục tiêu, thiết kế lại chương trình, kế hoạch, nội 

dung, pháp pháp giáo dục đào tạo” để đào tạo ra những con người đáp ứng được yêu 

cầu cấp bách của thời đại. 

Đặc biệt, muốn đào tạo được những con người tự chủ, năng động, sáng tạo thì 

“PPGD phải hướng vào lĩnh vực khơi dậy, rèn luyện và phát triển khả năng nghĩ và làm 

một cách tự chủ, năng động và sáng tạo ngay trong lao động, học tập ở nhà trường”. 

Và đây chính là dạy học theo quan điểm “lấy học sinh làm trung tâm” mà phương pháp 

giáo dục hiện nay đã và đang hướng tới. 
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1.2. Ý nghĩa của dạy học phân hóa trong các hoạt động dạy học môn Địa lí 10 

 

Hình. Sơ đồ dạy học phân hóa 

(Nguồn: https://taogiaoduc.vn/) 

Phân hóa trong dạy học (hay dạy học phân hóa) là định hướng dạy học bảo đảm 

sự phù hợp với các đối tượng học sinh khác nhau (về hoàn cảnh, đặc điểm tâm - sinh lý, 

khả năng, nhu cầu và hứng thú, sở thích cá nhân), nhằm phát triển tối đa điều kiện và 

tiềm năng của mỗi học sinh.  

Bản chất của dạy học phân hóa là việc áp dụng các PPDH tích cực vào quá trình 

dạy học. Đồng thời, làm cho mỗi cá nhân hài lòng với quá trình học tập của mình, tạo 

ra những kết quả sản phẩm học tập phù hợp với cá tính, năng lực, kĩ năng của mình 

nhưng vẫn đảm bảo yêu cầu của chuẩn giáo dục.  

Ý nghĩa của dạy học phân hóa có ý nghĩa vô cùng quan trọng trong quá trình 

giảng dạy các môn học nói chung và môn Địa lí nói riêng: 

- Một là, học sinh nào cũng là một cá nhân không hoàn toàn giống với các bạn 

khác. Nhà trường cần trang bị cho học sinh nền học vấn phổ thông, đồng thời có nhiệm 

vụ giúp mỗi học sinh phát triển tối đa tiềm năng cá nhân của mình. Dạy học phân hóa 

tốt sẽ đáp ứng và phát huy được nguyện vọng, sở trường và phù hợp với tình cảm, động 

lực, điều kiện, hoàn cảnh học tập của các cá nhân khác nhau. 

- Hai là, phân hóa là để đáp ứng yêu cầu phân công lao động trong xã hội. Do 

yêu cầu phát triển khoa học và đòi hỏi của thị trường lao động buộc nhà trường phổ 

thông, nhất là bậc THPT cần dạy học phân hóa để cung cấp nguồn nhân lực cho thị 

trường lao động, nguồn học sinh cho giáo dục đại học, cao đẳng cũng như các trường 

nghề đáp ứng được yêu cầu đào tạo chuyên sâu về một lĩnh vực khoa học hoặc ngành 

nghề chuyên biệt. 
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2. Cơ sở thực tiễn  

2.1. Về phía giáo viên 

Với những hiệu quả giáo dục mà dạy học phân hóa mang lại thì bất cứ ai, giáo 

viên nào cũng biết nhưng để vận dụng và biết cách tổ chức, tiến hành các hình thức, hoạt 

động giúp phân hóa người học thì không phải ai cũng làm được. Giáo viên tuy có ý thức 

đổi mới phương pháp dạy học nhưng nhìn chung vẫn còn chịu nhiều ảnh hưởng của 

phương pháp dạy học trước đây. Điều này dẫn đến việc học sinh phải học tập một cách 

thụ động, gò ép thiếu sáng tạo, không có hứng thú, say mê trong học tập đặc biệt là với 

bộ môn Địa lí thì sẽ càng nặng nề, khô khan và áp lực hơn rất nhiều. 

2.2. Về phía học sinh 

HS THPT nằm trong độ tuổi 15 – 18. Ở lứa tuổi này, các em đang có sự hoàn 

thiện về mặt thể chất, sự phát triển ổn định của não bộ và chức năng thần kinh đã tạo 

nhiều điều kiện cho sự phát triển hoạt động nhận thức của các em. Sự phát triển các quá 

trình nhận thức của lứa tuổi này có một số đặc điểm sau: 

- Sự phát triển các hứng thú nhận thức và thái độ tự giác đối với việc học tập đã 

thúc đẩy sự phát triển của tính chủ đích của các quá trình nhận thức và của các kĩ năng 

điều khiển chúng. 

- Sự quan sát trở nên có mục đích và có hệ thống hơn, óc quan sát cũng phát triển, 

khả năng quan sát của em đã trở nên sâu sắc và nhạy bén. Vì vậy, tác dụng của yếu tố 

trực quan không chỉ dừng lại ở chỗ kích thích hứng thú, làm cho HS dễ hiểu, dễ nắm bắt 

các tri thức mà còn góp phần rèn luyện khả năng tư duy cho các em. Tuy nhiên, GV cần 

giúp đỡ để hướng quan sát của các em vào một nhiệm vụ nhất định. 

- Tính phân hoá trong ghi nhớ đã quyết định tính lựa chọn của sự chú ý và sự 

tăng lên đáng kể của vai trò chú ý sau chủ định. Tính chọn lựa của sự chú ý của HS thể 

hiện ở chỗ: khi tiếp xúc với tài liệu học tập, bao giờ các em cũng cố gắng đánh giá ý 

nghĩa của nó. Sau khi xác định được tầm quan trọng của tài liệu đã cho, HS sẽ tích cực 

tiếp thu; còn nếu tài liệu được cho là không quan trọng thì sự chú ý sẽ giảm đi. 

- Hoạt động tư duy của HS ở lứa tuổi này đã có những biến đổi quan trọng: sự 

khái quát hoá, trừu tượng hoá, xu hướng giải thích nguyên nhân các hiện tượng, kĩ năng 

lý giải, chứng minh, rút ra kết luận, liên kết những điều đã học thành một hệ thống đã 

đạt tới trình độ cao. 

Khi tiến hành thiết kế giáo án, lựa chọn phương pháp sư phạm nói chung và ứng 

dụng DHPH nói riêng, GV cần hết sức chú ý những đặc điểm tâm sinh lý của HS ở lứa 

tuổi này để  sao cho phương pháp giảng dạy của mình là phù hợp nhất, đạt hiệu quả giáo 

dục cao nhất, sao cho phát huy được óc sáng tạo, tư duy của HS theo chủ định của mình. 

Qua thực tiễn giảng dạy bộ môn Địa lí ở trường THPT Thượng Cát, tôi thấy việc 

tổ chức dạy học phân hóa rất phù hợp với đối tượng học sinh của trường tôi. Các em 

thích thú hơn, tích cực hơn, có phương pháp học hiệu quả hơn. Nhờ đó, nâng cao chất 

lượng học bộ môn Địa lí. 

3. Tìm hiểu nguyên nhân 
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3.1. Thuận lợi 

Được sự đầu tư về cơ sở vật chất nên hiện nay trang thiết bị của trường tương đối 

đầy đủ. Đồng thời, môn địa lí là một trong những môn thi học sinh giỏi cấp thành phố, 

một trong các môn thi tốt nghiệp THPT nên được sự quan tâm chỉ đạo sâu sát của nhà 

trường, sự chú ý của học sinh. 

3.2. Khó khăn 

Với đặc thù là một trường ngoại thành nên học sinh có đầu vào thấp, chủ yếu là các 

em học sinh có năng lực và điều kiện học tập hạn chế. Qua quá trình giảng dạy tôi nhận 

thấy, nhiều học sinh còn coi nhẹ bộ môn, coi đây là môn phụ nên không mấy hứng thú với 

môn học, chưa đầu tư nhiều thời gian công sức nên giáo viên rất khó khăn trong việc truyền 

đạt kiến thức, đổi mới phương pháp dạy học.  

Với đặc thù môn học, Địa lí có nhiều nội dung từ tự nhiên đến kinh tế - xã hội, 

với khối lượng kiến thức lớn nên học sinh không nhớ nổi toàn bộ kiến thức, phần lớn 

các em chỉ học thuộc lòng hay nhớ máy móc. 

Khó khăn về thời lượng của giờ học. Trong một tiết học Địa lí là trong vòng 45 

phút giáo viên phải rèn luyện nhiều kĩ năng địa lí để khai thác tri thức và phát triển tư 

duy trong quá trình học tập. Thế nên việc áp dụng DHPH còn gặp khó khăn. 

4. Giải pháp thực hiện 

4.1. Phân hóa về mục tiêu học tập (Áp dụng khi GV xây dựng giáo án) 

Ví dụ 1: Bài 6. Hệ quả chuyển động xung quanh Mặt Trời của Trái Đất 

STT Mục tiêu học tập 

1 1. HS trình bày được 3 đặc điểm của hiện tượng chuyển động xung quanh 

Mặt Trời của Trái Đất. 

2 HS phân tích được các hệ quả chuyển động xung quanh Mặt Trời của Trái 

Đất. (chuyển động biểu kiến hàng năm; mùa; ngày, đêm dài ngắn theo mùa 

và vĩ độ). 

Phân hóa HS khá, giỏi: HS liên hệ được 1 thực tế địa phương về các mùa 

trong năm và chênh lệch thời gian ngày đêm. 

 

Ví dụ 2: Bài 15. Thủy quyển. Một số nhân tố ảnh hưởng tới chế độ nước sông. Một số 

sông lớn trên Trái Đất. 

STT Mục tiêu học tập 

1 1. HS trình bày chính xác khái niệm thuỷ quyển và mô tả được 2 vòng 

tuần hoàn của nước trên TĐ. 

2 2. HS phân tích được các nhân tố ảnh hưởng tới chế độ nước sông. 

Phân hóa HS khá, giỏi: HS đề xuất được các giải pháp bảo vệ nguồn 

nước ngọt. 

Ví dụ 3: Bài 16. Sóng. Thủy triều. Dòng biển. 
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STT Mục tiêu học tập 

1 HS trình bày chính xác khái niệm sóng, thuỷ triều và dòng biển. 

2 HS giải thích được hiện tượng sóng biển và thủy triều. 

3 3. HS mô tả được sự phân bố các dòng biển trên TĐ. 

Phân hóa HS khá, giỏi: HS chứng minh được có sự phân bố đối xứng nhau 

của các dòng biển nóng và lạnh ở bờ Đông và Tây của các đại dương. 

 

Ví dụ 4: Bài 27. Vai trò. Đặc điểm. Các nhân tố ảnh hưởng tới phát triển và phân bố 

nông nghiệp. Một số hình thức tổ chức lãnh thổ nông nghiệp 

STT Mục tiêu học tập 

1 HS liệt kê được các vai trò, đặc điểm, cơ cấu ngành của nông nghiệp. 

2 HS phân tích được các nhân tố ảnh hưởng tới sự phát triển và phân bố NN. 

Phân hóa HS khá, giỏi: HS vận dụng được kiến thức đã học vào việc giải 

thích thực tế sản xuất nông nghiệp ở địa phương. 

3 HS phân biệt được một số hình thức tổ chức lãnh thổ nông nghiệp. (Trang trại 

và vùng nông nghiệp) 

 

Ví dụ 5: Bài 27. Vai trò. Đặc điểm. Các nhân tố ảnh hưởng tới phát triển và phân bố 

nông nghiệp. Một số hình thức tổ chức lãnh thổ nông nghiệp 

STT Mục tiêu học tập 

1 HS liệt kê được các vai trò và đặc điểm của ngành giao thông vận tải. 

2 HS ghi nhớ các công thức tính toán để đánh giá khối lượng dịch vụ của hoạt 

động vận tải 

3 HS phân tích được các nhân tố ảnh hưởng đến sự phát triển và phân bố của 

giao thông vận tải. 

Phân hóa HS khá, giỏi:  

- Nhóm thông thái: HS tự lập sơ đồ các nhân tố ảnh hưởng đến phát triển và 

phân bố ngành GTVT, lấy được ví dụ chứng minh không sự hỗ trợ của GV. 

- Nhóm thành thạo: HS tự lập sơ đồ các nhân tố ảnh hưởng đến sự phát 

triển và phân bố ngành GTVT dựa trên các ví dụ được cho trước. 

- Nhóm cần cứu trợ: HS lập sơ đồ dựa trên mẫu sơ đồ, các ví dụ cho trước. 

4 HS trình bày được tình hình phát triển và phân bố các ngành giao thông vận 

tải trên thế giới. 

Ví dụ 6: Bài 40. Địa lí ngành thương mại 

STT Mục tiêu học tập  
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1 1. HS ghi nhớ được khái niệm thị trường và giải thích được hoạt động của thị 

trường theo quy luật cung cầu. 

2 HS trình bày được vai trò và đặc điểm của ngành thương mại. 

3 HS ghi nhớ và vận dụng được công thức tính cán cân xuất nhập, khẩu; cơ cấu 

hàng xuất nhập khẩu. 

4 Phân hóa HS khá, giỏi: HS liên hệ và giải thích được tác động của quy luật 

cung cầu đến sản phẩm nông sản ở địa phương. 

 

4.2. Phân hóa về nội dung 

- Các tài liệu ở nhiều cấp độ khác nhau: Đơn giản hóa, trung bình, khó để có thể 

dễ dàng hơn với nhóm HS yếu, vừa sức với HS trung bình, thử thách với HS khó. 

- Các loại hình văn bản được sử dụng. 

- Vốn từ vụng, từ ngữ học thuật và khả năng đọc của HS. 

- Các ý tưởng được được thể hiện thông qua các sản phẩm đa phương tiện (Video, 

hình ảnh, …) để có tính trực quan hơn, HS dễ tiếp cận kiến thức hơn. 

- Lựa chọn nội dung kiến thức giảng dạy, tạo thành các góc, trạm với các nhóm 

HS khác nhau từ trung bình – yếu đến khá – giỏi. 

Ví dụ 7: Bài 13. Ngưng đọng hơi nước trong khí quyển. Mưa (hoạt động vận dụng) 

Trong hoạt động vận dụng, GV đưa ra 2 nhiệm vụ. HS lựa chọn giải quyết 1 trong 

2 nhiệm vụ: 

✓ Nhiệm vụ 1: 
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✓ Nhiệm vụ 2: 
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Ví dụ 8: Bài 9. Tác động của ngoại lực đến địa hình bề mặt Trái Đất 
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Ví dụ 9: Bài 26. Cơ cấu nền kinh tế. 

 
 

  

 

Ví dụ 10: Bài 37. Địa lí các ngành giao thông vận tải 
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Ví dụ 11: Bài 29. Địa lí ngành chăn nuôi 

*. Hoạt động vận dụng: 

 

 

Ví dụ 12: Chủ đề: Môi trường và sự phát triển bền vững (Bài 41, 42)  

* Hoạt động vận dụng 
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4.3. Phân hóa về quá trình học tập (áp dụng lớp học đảo ngược trong dạy học phân 

hóa) 

* Quy trình tổ chức dạy học theo mô hình lớp học đảo ngược  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ví dụ 13. Bài 5. Vũ trụ, Hệ Mặt Trời và Trái Đất. Hệ quả chuyển động tự quay 

quanh trục của Trái Đất 

Thời gian Nhiệm vụ 
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Trước 

 tiết học 

- GV giao nhiệm vụ cho HS chuẩn bị bài: Hoàn thành Phiếu hướng dẫn tự 

học. 

- Nội dung đảo ngược: Hệ quả chuyển động tự quay quanh trục của Trái 

Đất 

- Mục tiêu: HS phân tích được 3 hệ quả chuyển động tự quay quanh trục 

của Trái Đất (sự luân phiên ngày, đêm; giờ và đường chuyển ngày quốc 

tế; sự lệch hướng chuyển động vật thể). 

PHIẾU HƯỚNG DẪN TỰ HỌC 

1. Hoàn thành nhiệm vụ tự học 

Nhiệm vụ: Học sinh đọc tư liệu phần kênh chữ sách giáo khoa trang 20-

21 và quan sát video tại https://youtu.be/qm94yFdCNog (từ 1’32” đến 

3’34”), trả lời các câu hỏi sau: 

MỨC CƠ BẢN (bắt buộc) 

1. Kể tên các hệ quả chuyển động tự quay quanh trục của Trái Đất. 

2. Giải thích nguyên nhân sinh ra các hệ quả. 

3. Các hệ quả có ảnh hưởng như thế nào đến tự nhiên và đời sống của 

con người? 

MỨC NÂNG CAO (không bắt buộc) 

4. Giả sử Trái Đất quay quanh trục theo chiều ngược lại thì hiện tượng 

gì sẽ xảy ra? 

 5. Chứng minh sự tác động của lực Coriolis đến các dòng biển và dòng 

chảy của sông? 

(Học sinh trả lời ra vở ghi) 

2. Trả lời Quiz kiểm tra nội dung tự học 

Câu 1. Đâu không phải hệ quả chuyển động tự quay quanh trục của Trái 

Đất? 

A. Ngày và đêm.     

B. Giờ trên Trái Đất và đường chuyển ngày quốc tế. 

C. Các mùa trong năm.    

D. Sự lệch hướng chuyển động của các vật thể. 

Câu 2. Người ta chia bề mặt Trái Đất ra bao nhiêu múi giờ? 

A. 12.  B. 24.                C. 30.   D. 36. 

Câu 3. Giờ quốc tế (giờ GMT) được tính theo múi giờ số mấy? 

A. Số 0.       B. Số 6.     C. Số 12.  D. Số 18. 

Câu 4. Đường chuyển ngày quốc tế được quy định ở 

A. kinh tuyến 00 đi qua múi giờ số 0. 

B. kinh tuyến 900 Đ đi qua giữa múi giờ số 6 (+6). 

C. kinh tuyến 1800 đi qua giữa múi giờ số 12 (+12). 

D. kinh tuyến 900T đi qua giữa múi giờ số 18 (-6). 
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Câu 5. Nguyên nhân nào sinh ra sự lệch hướng chuyển động của các 

vật thể? (nhiều đáp án) 

A. Trái Đất có hình khối cầu, giữ độ nghiêng không đổi. 

B. Trái Đất tự quay quanh trục theo hướng từ tây sang đông. 

C.  Trái Đất quay quanh Mặt Trời theo quỹ đạo hình e-lip. 

D. Trục Trái Đất nghiêng 23027’ không trùng với trục sáng tối. 
 

Trong  

tiết học 

* Hoạt động 1. Hiện tượng tự quay quanh trục của Trái Đất 

- Hoạt động cá nhân: HS quan sát video và trả lời câu hỏi 

https://www.youtube.com/watch?v=qm94yFdCNog 

  Hãy mô tả chuyển động tự quay quanh trục của Trái Đất. 

+ Thời gian Trái Đất tự quay 1 vòng quanh trục? 

+ Độ nghiêng của Trái Đất? 

+ Hướng chuyển động tự quay quanh trục? 

+ Hãy cho biết các hệ quả sự chuyển động tự quay quanh trục của Trái 

Đất? 

* Hoạt động 2. Hệ quả chuyển động tự quay quanh trục của Trái Đất 

Think – Pair – Share: GV cho hs quan sát Video và kiểm tra phần hoàn 

thành phiếu hướng dẫn tự học của HS (Chỉ ra- giải thích- thuyết phục) 

- Bước 1: Think – Làm việc cá nhân (1 phút) 

Nhiệm vụ:  

   + Kể tên các hệ quả 

   + Giải thích nguyên nhân sinh ra các hệ quả 

- Bước 2: Pair- Làm việc cặp đôi (3 phút) 

Phân hóa  

Nhiệm vụ: (Thuyết phục) Các hệ quả có ảnh hưởng như thế nào đến tự 

nhiên và đời sống của con người? 

HS thảo luận với bạn bên cạnh thống nhất kết quả 

- Bước 3: Share- Trao đổi kết quả làm việc trước lớp. (3 phút) 

GV gọi 1 số nhóm trình bày, nhận xét, bổ sung (nếu có) 

- Bước 4: GV tổng kết kiến thức. 

Phân hóa: Dành cho HS khá giỏi:  

- Giả sử Trái Đất quay quanh trục theo chiều ngược lại thì hiện tượng gì 

sẽ xảy ra? 

- Chứng minh sự tác động của lực Coriolis đến các dòng biển? 

* Hoạt động 3. Luyện tập  

HS hoàn thành các dạng bài tập tính giờ 

- Bài tập 1.  

a. Hãy tính giờ và ngày ở Việt Nam, biết rằng ở thời điểm đó, giờ GMT 

đang là 24 giờ ngày 31 -12. 

https://www.youtube.com/watch?v=qm94yFdCNog
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b. Một máy bay khởi hành, cất cánh từ Nội Bài (HN) lúc 5h sáng ngày 

22/09/2021, đến Bec – lin (Đức) lúc 10h sáng ngày 22/09/2021. Hãy cho 

biết máy bay đã bay mất mấy tiếng? Biết Bec – lin (Đức) múi giờ số 1. 

Bài tập 2. Một trận bóng đá giao hữu giữa 2 đội Pháp và Nga diễn ra lúc 

19h 45’ ngày 22/09/ 2021 tại Nga. Các nước đều có truyền hình trực tiếp 

trận đấu này, hãy tính giờ truyền hình trực tiếp tại các nước sau. 

Nước Kinh độ Múi giờ Giờ Ngày 

Liên Bang Nga 450Đ 3 19h 22/09/2021 

Việt Nam 1050Đ    

Trung Quốc 1200Đ    

Phân hóa: Dành cho HS khá giỏi: Đưa ra những lưu ý đối với bài tập 

tính giờ khi biết kinh độ. 

Sau  

tiết học 

HS hoàn thành Quizzi củng cố toàn bài: 

Câu 1. Thời gian Trái Đất tự quay 1 vòng quanh trục mất bao lâu? 

A. 12h.                                   B. 24h.    

C. 12 tháng.                                        D. 365 ngày. 

Câu 2. Trái Đất chuyển động tự quay quanh trục theo hướng nào?  

A. Từ Đông sang Tây.   B. Từ Tây sang Đông. 

C. Từ Bắc xuống Nam.   D. Từ Nam lên Bắc. 

Câu 3. Giờ quốc tế (GMT) được tính theo múi giờ số mấy? 

A. Số 0.  B. Số 6.  C. Số 12  D. Số 8. 

Câu 4. Nguyên nhân nào sinh ra lực Cô-ri-ô-lit? (nhiều đáp án) 

A. Trái Đất có hình khối cầu, giữ độ nghiêng không đổi. 

B. Trái Đất tự quay quanh trục theo hướng từ tây sang đông. 

C. Trái Đất quay quanh Mặt Trời theo quỹ đạo hình e-lip. 

D. Trục Trái Đất nghiêng 23027’ không trùng với trục sáng tối. 

Câu 5. Nếu múi giờ số 12 đang là 18 giờ ngày 15 – 9 thì cùng lúc đó Việt 

Nam (múi giờ số 7) đang là mấy giờ, ngày bao nhiêu? 

A. 13 giờ ngày 15 – 9.   B. 13 giờ ngày 14 – 9. 

C. 23 giờ ngày 15 – 9.   D. 23 giờ ngày 14 – 9. 

Câu 6. Đâu là đáp án đúng nếu đi từ phía tây sang phía đông qua kinh 

tuyến 180 độ? 

A. Lùi lại 1 ngày lịch.   B. Lùi lại 1 giờ. 

C. Tăng thêm 1 ngày lịch.  D. Tăng thêm 1 giờ. 

Câu 7. Nguyên nhân nào sinh ra hiện tượng luân phiên ngày và đêm trên 

Trái Đất? (nhiều đáp án) 

A. Trái Đất tự quanh quanh trục. 

B. Trục Trái Đất nghiêng. 
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C. Trái Đất chuyển động quanh Mặt Trời. 

D. Trái Đất có dạng hình cầu. 

Câu 8. Mỗi múi giờ cách nhau bao nhiêu độ?  

A. 10 độ.   B. 15 độ.  C. 20 độ.  D. 24 độ. 

Câu 9. Điền vào chỗ trống những cụm từ thích hợp để có câu đúng 

Các vật chuyển động trên bề mặt TĐ bị __lệch hướng__ . Nếu nhìn xuôi 

theo chiều chuyển động, thì ở nửa cầu Bắc sẽ lệch về  __bên phải____còn 

ở nữa cầu Nam lệch về  _bên trái_ 

Câu 10. Một Hội nghị được tổ chức ở nước Anh vào lúc 20h00 ngày 

20/09/2021 thì ở Hà Nội (Việt Nam) New Đêli (Ấn Độ) và Oasintơn (Hoa 

Kỳ) là mấy giờ?  

Quốc gia Múi giờ Thời gian 

Anh 0 (24) 20h00, ngày 20/09/2021 

Hà Nội (Việt Nam) 7 3h00 ngày 21/09/2021 

New Đêli (Ấn Độ) 5 1h00 ngày 21/09/2021 

Oasintơn (Hoa Kỳ) -4 16h00 20/09/2021 

 

 

Ví dụ 14. Bài 11. Khí quyển. Sự phân bố nhiệt độ không khí trên Trái Đất 

Thời gian Nhiệm vụ 

Trước 

 tiết học 

- GV giao nhiệm vụ cho HS chuẩn bị bài: Hoàn thành Phiếu hướng dẫn tự 

học. 

- Nội dung đảo ngược: Sự phân bố nhiệt độ không khí trên Trái Đất. 

- Mục tiêu: HS trình bày và giải thích được 3 quy luật phân bố nhiệt độ 

không khí trên Trái Đất. (Theo vĩ độ địa lí; lục địa và đại dương; địa hình) 

thông qua báo cáo bài tập nhóm. 

PHIẾU HƯỚNG DẪN TỰ HỌC 

- Bước 1. HS thực hiện theo bảng phân công nhóm và chọn 1 trong 2 

nội dung dưới đây để tiến hành thiết kế Powerpoint (3-5 Slide) hoặc 

Video. Có hình ảnh ví dụ minh họa cụ thể 

Tên HS Nhóm 

  

  

  

- Bước 2.  Tên file đề: Nhóm (số thứ tự)_Lựa chọn A 
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- Bước 3. Gửi bài vào Link.  

(Phân hóa nhiệm vụ) 

Lựa chọn A:  

1. Trình bày và giải thích được quy luật phân bố nhiệt độ không khí trên 

Trái Đất: theo vĩ độ địa lí. 

2. Liên hệ thực tế quy luật trên tại các vùng trên Thế giới hoặc Việt Nam 

(có hình ảnh minh chứng). 

Lựa chọn B:  

 1. Trình bày và giải thích được quy luật phân bố nhiệt độ không khí 

trên Trái Đất: theo lục địa và đại dương. 

2. Liên hệ thực tế quy luật trên tại các vùng trên Thế giới hoặc Việt Nam 

(có hình ảnh minh chứng). 

Lựa chọn C:  

 1. Trình bày và giải thích được quy luật phân bố nhiệt độ không khí 

trên Trái Đất: theo địa hình. 

2. Liên hệ thực tế quy luật trên tại các vùng trên Thế giới hoặc Việt Nam 

(có hình ảnh minh chứng). 
 

Trong tiết 

học 

Hoạt động 2: Sự phân bố nhiệt độ không khí trên Trái Đất 

* Kiểm tra phần tự học của HS ở nhà (phân hóa) 

- Nhiệm vụ: Nhóm HS chia sẻ và thuyết trình SP (Chia nhóm và phân 

công nhiệm vụ trên phiếu Hướng dẫn tự học). 

 

+ Lựa chọn A:  

1. Trình bày và giải thích được quy luật phân bố nhiệt độ không khí trên 

Trái Đất: theo vĩ độ địa lí 

2. Liên hệ thực tế quy luật trên tại các vùng trên Thế giới hoặc Việt Nam 

(có hình ảnh minh chứng). 

+ Lựa chọn B:  

 1. Trình bày và giải thích được quy luật phân bố nhiệt độ không khí trên 

Trái Đất: theo lục địa và đại dương. 

2. Liên hệ thực tế quy luật trên tại các vùng trên Thế giới hoặc Việt Nam 

(có hình ảnh minh chứng). 

+ Lựa chọn C:  

 1. Trình bày và giải thích được quy luật phân bố nhiệt độ không khí trên 

Trái Đất: theo địa hình. 

2. Liên hệ thực tế quy luật trên tại các vùng trên Thế giới hoặc Việt Nam 

(có hình ảnh minh chứng). 

- Các nhóm báo cáo, nhận xét chéo. 
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- GV chốt kiến thức, mô phỏng bẳng những hình ảnh. 

- HS ghi bài. 

Hoạt động vận dụng (phân hóa) 

1. Cho bản đồ hoang mạc Gobi châu Á, lược đồ tự nhiên châu Nam cực 

(chênh lệch nhiệt độ trạm Voxtoc và trạm America, lược đồ nhiệt độ trung 

bình tháng 1 Việt Nam (chênh lệch nhiệt độ trạm miền bắc và Nam). 

2. Hãy gắn các lược đồ tương quan với quy luật phân bố nhiệt độ. Giải 

thích lí do. 

Sau tiết học HS hoàn thành Quiz củng cố toàn bài: 

Câu 1. Vì sao càng lên cao nhiệt độ càng giảm? 

A. Không khí càng loãng, bức xạ sóng dài mặt đất càng giảm. 

B. Không khí càng loãng, bức xạ mặt trời càng giảm. 

C. Lượng mưa càng lớn làm giảm nhiệt 

D. Gió thổi càng mạnh nên càng lạnh. 

Câu 2. “Sườn núi ngược chiều ánh sáng Mặt Trời có góc nhập xạ lớn, 

lượng nhiệt nhiều.” là biểu hiện của sự phân bố nhiệt độ theo 

A. độ cao địa hình 

B. hướng phơi của sườn núi 

C. độ dốc địa hình 

D. lục địa và đại dương 

Câu 3. Nhiệt độ không khí thay đổi theo bờ Đông và bờ Tây các lục địa 

do 

A. hai bờ Đông và Tây của các lục địa có độ cao khác nhau. 

B. đặc điểm bề mặt đệm ở hai bờ Đông và Tây các lục địa khác nhau. 

C. hai bờ Đông và Tây của lục địa có góc chiếu của tia bức xạ mặt trời 

khác nhau. 

D. ảnh hưởng của các dòng biển nóng và lạnh ở hai bờ Đông và Tây 

khác nhau. 

Câu 4. Vì sao nhiệt độ cao nhất trên Trái Đất ở chí tuyến (23027’) mà 

không phải ở Xích đạo? 

A. Góc chiếu của tia bức xạ mặt trời ở chí tuyến (23027’) lớn hơn ở 

Xích đạo. 

B. Không khí ở chí tuyến (23027’) trong hơn không khí ở Xích đạo. 

C. Ở chí tuyến (23027’) chủ yếu là lục địa, Xích đạo chủ yếu đại dương. 

D. Tầng khí quyển ở chí tuyến (23027’) mỏng hơn tầng khí quyển ở 

Xích đạo. 

Câu 5. Đại dương có biên độ nhiệt nhỏ hơn lục địa vì 

A. đại dương là nơi chứa nước nên mát mẻ hơn lục địa. 
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B. bề mặt các lục địa gồ ghề nên nhận được nhiều nhiệt hơn đại dương. 

C. đất hấp thụ nhiệt nhanh hơn nhưng tỏa nhiệt cũng nhanh hơn nước. 

D. độ cao trung bình của các lục địa lớn hơn độ cao trung bình của các 

đại dương. 

Câu 6. Trên bề mặt Trái Đất, lượng nhiệt nhận được từ Mặt Trời lớn nhất 

khu vực nào? 

A. Xích đạo.                           

B. Chí tuyến.       

C. Vòng cực.                                    

D. Cực. 

Câu 7. Biên độ nhiệt độ ở các vĩ độ trên bề mặt trái đất biến thiên theo 

chiều hướng 

A. tăng dần từ xích đạo đến chí tuyến, sau đó giảm dần từ chí tuyến 

lên cực. 

B. tăng dần từ xích đạo lên cực. 

C. giảm dần từ xích đạo đến chí tuyến sau đó tăng dần từ chí tuyến lên 

cực. 

D. giảm dần từ xích đạo lên cực. 

Câu 8. Cho hình vẽ sau: 

 

 

Căn cứ vào hình vẽ, xác định được độ cao (h) của đỉnh núi là 

A. 4000m.  B. 4100m.  C. 5000m.     D. 4200m. 

Giải thích: 

- Ta biết, ở sườn đón gió (AB), không khí ẩm, cứ lên cao 100m nhiệt độ 

không khí giảm 0,60C. Ở sườn khuất gió (BC) không khí khô, cứ xuống 

100m, nhiệt độ không khí tăng 10C. Như vậy, cứ lên cao 100m, chênh 

lệch nhiệt độ giữa sườn AB và sườn BC sẽ là: 10C – 0,60C = 0,40C 
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- Qua hình vẽ ta thấy chênh lệch nhiệt độ giữa A và C là: 410C - 250C = 

160C 

=> Độ cao đỉnh núi là: 160C x 100m/ 0,40C = 4000m. 

Câu 9. Lượng nhiệt trung bình năm cao nhất và thấp nhất ở khu vực nào? 

A. Lục địa.        B. Đại dương.    

C. Vùng núi.                 D. Đồng bằng. 

Câu 10. Tại vĩ tuyến 160B là ranh giới phân chia khí hậu 2 miền Nam Bắc 

ở nước ta, nguyên nhân chủ yếu là do 

A. Dãy núi Bạch Mã chắn gió mùa Đông Bắc. 

B. Khu vực miền Nam có vĩ độ thấp. 

C. Do địa hình miền Nam và miền Bắc khác nhau. 

D. Miền Nam có góc nhập xạ lớn. 
 

4.4. Phân hóa về sản phẩm học tập 

- Sự đa dạng của các hoạt động trong đó HS tham gia để lĩnh hội kiến thức. 

- Phân hóa về sự hỗ trợ, tính thử thách, hay sự phức tạp của nhiệm vụ. 

- Phân hóa về thời gian hoàn thành nhiệm vụ. 

- Phân hóa sản phẩm của HS: Hình thức, cách thể hiện, cấp độ, khả năng, sở thích, 

năng khiếu, quan điểm, … khác nhau. 

Ví dụ 15. Bài 2. Một số phương pháp biểu hiện các đối tượng địa lí trên bản đồ 

 

Ví dụ 16: Bài 3. Sử dụng bản đồ trong học tập và đời sống 
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Ví dụ 17: Bài 10. Thực hành: Nhận xét về sự phân bố các vành đai động đất, núi 

lửa và các vùng núi trẻ trên bản đồ 

 

 

Ví dụ 18: Bài 15. Thuỷ quyển. Một số nhân tố ảnh hưởng đến chế độ nước sông. 

Một số sông lớn trên Trái Đất - Hoạt động vận dụng 
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Ví dụ 19: Bài 22. Dân số và sự gia tăng dân số 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ví dụ 20: Bài 35. Vai trò, các nhân tố ảnh hưởng và đặc điểm phân bố các ngành 

dịch vụ 
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Ví dụ 21: Bài 37. Địa lí các ngành giao thông vận tải (hoạt động vận dụng – mở 

rộng) 

 

 

Ví dụ 22: Bài 40. Địa lí ngành thương mại (hoạt động vận dụng, mở rộng) 

 

Ví dụ 23: Chủ đề: Môi trường và sự phát triển bền vững (bài 42, 42) - Hoạt động 

mở rộng 
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5. Kết quả 

5.1. Những kết quả nghiên cứu của sáng kiến 

 Qua quá trình áp dụng thường xuyên việc dạy học phân hóa trong dạy học địa lí, tôi 

đã thu được một số kết quả. Để đánh giá kết quả tôi tiến hành đánh giá qua các tiêu chí 

như: 

- Mức độ hứng thú học tập của học sinh đối với bộ môn: Đa số HS thích thú với việc 

các em được lựa chọn nhiệm vụ, sản phẩm học tập phù hợp với năng lực, năng khiếu, 

cá tính của bản thân mình.  

Bảng: Khảo sát mức độ hứng thú của học sinh với bộ môn 

Lớp Sĩ số 
Rất thích Thích Bình thường Không thích 

SL % SL % SL % SL % 

10A4 48 38 79,2% 05 10,4% 05 10,4%   

10A5 48 32 66,7% 10 20,8% 06 12,5%   

10A11 46 28 60,9% 05 10,9% 13 28,2%   

- Các năng lực đặc thù trong môn Địa lí của người học được hình thành và phát triển: 

Bảng: Năng lực đặc thù môn địa lí 

Năng lực đặc thù Cụ thể 

Năng lực nhận thức thế 

giới theo quan điểm 

không gian 

- Định hướng không gian: 

+ Xác định được vị trí địa lí tự nhiên của đối tượng địa lí 

trên bản đồ chung; sử dụng được bản đồ địa hình kết hợp 

với địa bàn để xác định điểm đứng trên thực địa. 

+ Xác định được vị trí địa lí kinh tế trên bản đồ của một 

quốc gia, khu vực; xác định được vị trí của đối tượng theo 

điểm (thành phố, điểm, trung tâm công nghiệp). 

+ Xác định vị trí địa lí tự nhiên, kinh tế, chính trị trên bản 

đồ Việt Nam; xác định vị trí của đối tượng theo diện (vùng 

nông nghiệp, công nghiệp, du lịch, vùng kinh tế). 

- Phân tích vị trí địa lí: 

+ Xác định được mối quan hệ giữa vị trí địa lí với các đặc 

điểm tự nhiên của lãnh thổ; phân tích được vị trí như một 

nguồn lực đối với phát triển kinh tế - xã hội. 

+ Phân tích được ý nghĩa của vị trí địa lí đối với sự phát 

triển kinh tế - xã hội của 1 quốc gia, khu vực. 

+ Phân tích được ý nghĩa của vị trí địa lí đối với đặc điểm 

tự nhiên và sự phát triển kinh tế - xã hội của nước ta. 

- Phân tích sự phân bố: 

+ Phân tích được sự tác động của các nhân tố tự nhiên, 

kinh tế - xã hội đối với sự phân bố của đối tượng địa lí. 
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+ So sánh được sự phân bố các đối tượng địa lí ở một số 

khu vực và quốc gia trên thế giới; giải thích được sự phân 

bố dân cư, kinh tế của một số quốc gia, khu vực. 

+ Phân biệt và so sánh được các hình mẫu không gian 

trong phân bố các đối tượng được các hình mẫu không 

gian trong phân bố các đối tượng, hiện tượng địa lí ở nước 

ta; giải thích được sự phân bố dân cư, các ngành kinh tế, 

các trung tâm kinh tế, các khu công nghiệp tập trung, một 

số hiện tượng di dân, các luồng vận chuyển hàng hóa của 

nước ta. 

- Trình bày cảm nhận không gian. 

+ Sử dụng được bản đồ, lược đồ, sơ đồ để trình bày một 

chủ đề Địa lí. 

+ Sử dụng thành thạo bản đồ, lược đồ, sơ đồ, Atlat Địa lí 

Việt Nam để phân tích đặc điểm tự nhiên, kinh tế - xã hội 

của nước ta; trình bày được các thế mạnh và vấn đề phát 

triển kinh tế xã hội của các vùng kinh tế, vùng kinh tế 

trọng điểm nước ta; phát triển được tư duy theo lãnh thổ. 

- Xác định đặc trưng của một lãnh thổ: 

+ Xác định được được đặc trưng của các bộ phận lãnh thổ 

tự nhiên phân bố theo đới, vành đai; phân biệt được sự 

khác nhau về quần cư và hoạt động kinh tế của con người 

ở một số khu vực tự nhiên trên thế giới. 

+ Xác định được một số đặc trưng về tự nhiên, dân cư, xã 

hội của một số khu vực và quốc gia; các vùng trong một 

quốc gia; so sánh giữa một số quốc gia, khu vực; hình 

thành tư duy địa lí so sánh. 

Năng lực giải thích các 

hiện tượng và quá trình 

Địa lí 

- Giải thích các mối liên hệ tương hỗ và nhân quả trong 

thiên nhiên:  

+ Giải thích được cơ chế diễn ra một số hiện tượng, quá 

trình tự nhiên. 

+ Giải thích được sự phân bố TNTN, đặc điểm tự nhiên 

của một lãnh thổ. 

+ Phân biệt và giải thích được sự khác nhau của các lãnh 

thổ tự nhiên theo thành phần (địa hình, khí hậu, sông ngòi, 

đất, sinh vật); của các miền địa lí tự nhiên; sự khác nhau 

về tự nhiên giữa các vùng kinh tế ở Việt Nam; giải thích 
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được một số hiện tượng, quá trình địa lí tự nhiên trong 

thực tế địa phương. 

- Phân tích các mối liên hệ tương hỗ và nhân quả trong 

kinh tế - xã hội 

- Phân tích tác động của ĐKTN và TNTN tới sự phân bố 

dân cư và sản xuất. 

- Phân tích tác động của con người tới môi trường tự nhiên. 

Năng lực sử dụng các 

công cụ của Địa lí học và 

tổ chức học tập thực địa 

- Khai thác tài liệu thành văn. 

- Sử dụng bản đồ. 

- Sử dụng số liệu thống kê. 

- Sử dụng biểu đồ. 

- Khai thác Internet. 

- Sử dụng các công cụ địa lí khác. 

- Tổ chức học tập thực địa. 

Năng lực thu thập, xử lí và 

truyền đạt thông tin địa lí 

- Thu thập, chọn lọc, hệ thống hóa tư liệu, tài liệu. 

- Viết báo cáo, truyền đạt thông tin địa lí. 

Năng lực vận dụng kiến 

thức, kĩ năng vào thực tiễn 

- Liên hệ kiến thức với thực tiễn. 

- Xác định chủ đề và vận dụng kiến thức để làm sáng tỏ 

chủ đề. 
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- Kết quả học lực của bộ môn trong năm học 2021 – 2022. 

Lớp 
Sĩ 

số 

Giỏi Khá TB Yếu Kém 

SL % SL % SL % SL % SL % 

10A4 48 38 79,2% 10 20,8%       

10A5  48 37 77,1% 11 22,9%       

10A11 46 23 50,0% 13 28,3% 10 21,7%     

10A12 46 24 52,2% 10 21,7% 12 26,1%     

 

Từ kết quả trên cho thấy với 2 lớp giáo viên thường xuyên áp dụng dạy học phân 

hóa là lớp 10A4, 10A5 thì có tỉ lệ học sinh đạt học lực khá, giỏi ở bộ môn cao, tỉ lệ học 

sinh đạt lực học lực trung bình, yếu thấp. Ở 2 lớp 10A11 và 10A12, GV không áp dụng 

thì có tỉ lệ học sinh đạt học lực khá, giỏi ở bộ môn thấp, tỉ lệ học sinh đạt lực học lực 

trung bình, yếu còn cao. 

5.2. Những yếu tố cần thiết đối với việc áp dụng biện pháp để đảm bảo tính hiệu quả 

- Phát triển các thói quen cho cả GV và HS: 

+ Xác định phong cách giảng dạy của GV và học tập của HS, sử dụng các chiến 

thuật quan sát và can thiệp. 

+ Thử nghiệm từng phần bài học để thu thập bằng chứng về quá trình học tập, đặc 

biệt là những vấn đề mà GV thường xuyên không nhận ra. 

- Mở rộng các quy trình, kĩ năng: 

+ Quyết định các phương pháp học tập mà thúc đẩy HS nhiều nhất. 

+ Cứ 1 vài ngày lại cung cấp cho lớp học với những trải nghiệm học tập để HS tiếp 

cận các phương pháp học tập mới và cho phép GV quan sát khả năng làm việc của mình. 

- Duy trì được không khí của việc “dạy học phân hóa” trong lớp học: 

+ Định hướng đến việc chấp nhận sự khác biệt giữa các HS, sự đa dạng của các 

hình thức thể hiện. 

+ Thử thách HS để có thêm những trải nghiệm mới trong quá trình học tập. 

5.3. Thảo luận, đánh giá kết quả thu được 

- Tính mới, tính sáng tạo:  

Hiện nay chưa có sáng kiến viết về vấn đề dạy học phân hóa trong bộ môn Địa lí 

10. Bởi vậy, sáng kiến có ý nghĩa lớn cả về mặt lí luận và thực tiễn. 

- Khả năng áp dụng và mang lại lợi ích thiết thực của sáng kiến: 

Trên cơ sở những nghiên cứu về mặt lí luận và kiểm chứng thực tế tại trường  

THPT Thượng Cát, tôi nhận thấy đề tài có thể sử dụng làm tài liệu cho giáo viên và học 

sinh trong việc dạy và học môn Địa lí. Ngoài ra, với các môn học khác thì học sinh cũng 

có thể sử dụng một số nội dung mà đề tài đề cập đến. 
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III. KẾT LUẬN VÀ KIẾN NGHỊ 

Dạy học phân hóa là sự điều chỉnh các kinh nghiệm giáo dục để đáp ứng nhu cầu 

cá nhân của người học. Đó là điều không có gì mới. Các giáo viên tích cực luôn nhận ra 

nhu cầu đa dạng của học sinh và điều chỉnh việc giảng dạy cho phù hợp. Thông qua các 

buổi học một kèm một, các hoạt động nhóm nhỏ, các khóa học cá nhân, bài tập đọc và 

dự án, giáo viên đang giải quyết sự đa dạng của các cấp độ học sinh, sở thích, điểm 

mạnh, điểm yếu và mục tiêu trong lớp học. 

Chuẩn bị tốt về phương pháp đối với các giờ thực hành vào thực tiễn, nâng 

cao hứng thú học tập cho học sinh. Phải làm sao để cho người học được “suy nghĩ 

nhiều hơn, hoạt động nhiều hơn”, được “học tập trong hoạt động và bằng hoạt động”. 

"Để quá trình dạy học đạt hiệu quả tốt nhất, giáo viên cần có sự chuẩn bị chu đáo về môi 

trường dạy học, điều kiện và phương tiện dạy học,... 

Cần sử dụng đủ và hiệu quả các thiết bị d, phương tiện dạy học trong nhà trường. 

Cần quán triệt rằng phương tiện dạy học không chỉ là vật minh họa mà phải là công cụ 

để hỗ trợ dạy học. Tri thức được chứa đựng trong phương tiện dạy học và phương tiện 

dạy học trở thành giá mang tri thức. 

Tuy nhiên, dạy học phân hóa là công việc khó khăn và tốn thời gian, và quy mô 

lớp học đang tăng lên mọi lúc, khiến việc dạy học phân hóa trở nên khó khăn hơn. Công 

nghệ mới có thể hỗ trợ giáo viên và tăng cường các nỗ lực bằng cách đề xuất những 

điểm cần tập trung vào người học hoặc toàn bộ lớp học. Điều này được thực hiện bằng 

cách cung cấp cho giáo viên các thông tin về điểm mạnh và điểm yếu của người học. 

Những tiến bộ này cho phép giáo viên tận dụng tối đa thời gian trên lớp, khiến học sinh 

không bị choáng ngợp trước các nhiệm vụ học tập và không bị chán nản trong học tập. 
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XÁC NHẬN CỦA 

THỦ TRƯỞNG ĐƠN VỊ 

 

LỜI CAM  ĐOAN 

Tôi xin cam đoan công trình nghiên cứu trong 

sáng kiến kinh nghiệm này là của riêng tôi, 

không được sao chép từ bất kỳ tài liệu nào. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

SẢN PHẨM CỦA HỌC SINH 

* Sơ đồ chỉ dẫn vị trí từ nhà đến trường 

  

 

 

 

 

 

 



  

* Tuyên truyền giảm thiểu tai nạn giao thông 

 

 

 



  

* Tuyên truyền bảo vệ tự nhiên 

 

 

 

 


